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Encontro Anual ARIPESE 2025
Dialogos sobre (per)cursos formativos

Desafios e Oportunidades no ensino superior

Cumprimentos institucionais

Sr. Presidente do Instituto Politécnico de Lisboa, professor doutor Antonio da
Cruz Belo,

Sr.? Presidente da Escola Superior de Educacao de Lisboa, professora doutora
Carla Rocha,

Um cumprimento caloroso aos e as Presidentes e Diretores/as das restantes
Escolas Superiores de Educagao que constituem esta maravilhosa comunidade
que é a ARIPESE,

Caras e caros participantes do encontro anual da ARIPESE de 2025,

Muito bem-vindos a nosso encontro anual. Um evento que a Associacao de
Reflexao e Intervencao na Politica Educativa das Escolas Superiores de
Educacao tem vindo a promover anualmente, fomentando a partilha de
experiéncias e divulgagao de conhecimento.

O atual Conselho Diretivo da ARIPESE, que tenho o orgulho de estar como
presidente desde janeiro, em conjunto com os colegas Paulo Silveira, da ESE
de Castelo Branco, Carla Rocha da ESE de Lisboa e José Carlos Marques da

ESECS de Leiria, pensou neste encontro como uma forma de abordarmos varias
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areas tematicas, varios desafios com que nos defrontamos e partilhar as
praticas instituidas.
Esse é o grande desafio da ARIPESE, pensar a politica educativa e gerir as

estratégias dos decisores politicos.

E quando falamos de politicas educativas, acredito que apesar de todas as
dificuldades que enfrentamos, estamos muito longe de outras realidades, que
historicamente nao estao assim tao distantes.

Estamos longe, felizmente, da escola religiosa, ideoldgica e tradicional,
pautadas pelos valores “Deus, Patria, Familia”. Uma escola de instrucao de
massas na pior ace¢ao da palavra, basica nas competéncias a adquirir (ler,
escrever e contar), na qual s6 os mais privilegiados poderiam/deveriam aceder
a uma formacao mais elevada e apenas a elite teria acesso ao ensino superior.
Estamos longe de uma escola separada por género, uma escola em que as
turmas eram compostas por meninos para um lado e meninas para outro,
porque interessava que a menina aprendesse a ficar em casa e ao menino,
trabalhar no campo. Uma escola em que os “pés descalcos” ficavam no fundo
da sala, e os “calcados” a frente, com uma atencao mais proxima do professor,
onde nao éramos todos iguais e uns eram mais diferentes que outros.
Estamos muito longe da escola defendida pelo entao Ministro da Instrugao
Publica (que mais tarde viria a ser Ministério da Educacao Nacional), Eusébio
Tamagnini, que a 21 de Novembro de 1934 no jornal “Diario de Noticias”,

explicava que a populacao portuguesa dividia-se em cinco grandes grupos: 0s
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Ineducaveis, que correspondiam a 8%; os Normais estupidos — que seriam 15%;
os de Inteligéncia média - uns notaveis 60%; os de Inteligéncia Superior -
sensivelmente 15%; e os Notaveis - uns parcos 2%. E assim resolveria o
analfabetismo em Portugal, ignorando os ineducaveis e 0os normais estupidos,
pois a esses, ninguém Lhes valeria.

Caminhamos para uma democratizagao do ensino, cumprindo com um dos
designios iniciais de Abril, eliminando quase na totalidade o analfabetismo. Em
1970, 25,6% da populagao portuguesa era analfabeta, uns enormes 1,8 milhoes
de pessoas (das quais 64% eram mulheres), quando, em contraponto no ano
de2021, a taxa de analfabetismo situava-se nos 3,1%, uns escassos 293 mil
(293 mil a mais do que gostariamos).

Viemos de uma escola de Salazar terminava para muitos e muitas ao final do
4° ano do ensino primario. Abrimos as portas das escolas e integramos, no
ambito da escolaridade obrigatéria, todos os jovens entre 0s 6 e 0s 18 anos até
a conclusao do ensino secundario, bem como o alargamento da educagao preé-
escolar gratuita para criangas a partir dos 4 anos. Infelizmente, a rede pré-
escolar, que no meu humilde entender deveria abranger o jardim de infancia,
a partir dos bebés, nao cresceu a medida da resposta necessaria a todos as
maes e pais portugueses.

Nao podemos também esquecer que a data de Abril 1974, existiam 4
instituicoes de ensino superior em Portugal, duas em Lisboa, uma no Porto e
uma em Coimbra. Inicia-se entao também uma revolu¢ao no ensino superior,

€ criado o sistema binario (ensino universitario e ensino politécnico) e
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passamos a assistir a um aumento no acesso ao ensino superior. Existem
atualmente 97 instituicdes de ensino superior, 61 das quais privadas e 34
publicas, divididas em 61 politécnicos e 36 universidades. Significa entao que
temos uma oferta nacional de 5546 cursos publicos e 1277 privados, entre
3129 universitarios e 2518 politécnicos.

Em 1970, apenas 49 mil portugueses detinham formagao superior, o
equivalente a um estrondoso 1% da populagao acima dos 15 anos. Em
contracorrente, em 2021 identificaram-se através dos Censos 1,8 milhoes de
portugueses com formacao superior, ou seja 20% da populacao, dos quais 60%
sao mulheres. Obviamente, o crescimento da oferta publica e privada permitiu
um maior acesso ao ensino superior, considerando que aumentamos de 82 mil
estudantes em 1978 para 446 mil em 2023.

A janeiro de 2025, de acordo com um levantamento da ARIPESE, existiam
19136 estudantes matriculados nas 14 ESE publicas. Destes, quase 3000 eram
estudantes de licenciatura em educagao basica e sensivelmente 1800 eram
estudantes em mestrados profissionalizantes em educacao.

E novamente, as politicas educativas, com alteracoes aos regimes de acesso e
a diminuicao de candidatos ao ensino superior. Ou as previsiveis alteragoes as
propinas. Ou as dificuldades de inclusao.

E novamente, ca estamos, a falar sobre politicas educativas, sobre praticas e
estratégias, sobre como implementar no terreno politicas que alteram, sem a

devida ponderacao.
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Deixaria alguns apontamentos breves sobre os desafios, que serao, ou
deveriam ser, prioridades educativas.

E necessario garantir que todos os estudantes, independentemente da sua
origem socioecondmica, tenham acesso ao ensino, incluindo o ensino superior,
promovendo o Acesso e Inclusao. Medidas como eliminacao de propinas, o
aumento das bolsas de estudo e apoio social, para apoio de estudantes
desfavorecidos, € essencial num processo de equidade e promog¢ao do
chamado “elevador social”.

E imprescindivel a valorizacdo do corpo docente, promovendo as carreiras de
educador, professor de ensino basico e secundario ou docente de ensino
superior, medidas essenciais na renovagao e rejuvenescimento de uma classe
profissional envelhecida, desmotivada e precaria.

Necessitamos de uma diminui¢ao do n°® de alunos por turma, que em alguns
ciclos de escolaridade pode chegar aos 30 alunos por sala, diminuindo com
grande impacto as condi¢des adequadas para um bom desempenho
pedagogico e cientifico.

E urgente repensar o modelo pedagdgico a utilizar nos jardins de infancia e
escolas de ensino basico e secundario. Os curriculos existentes devem
desenvolver competéncias gerais e especificas, mas lecionados de forma
equitativa. Este modelo implica diferenciar o aluno pelas suas caracteristicas,

adequando as aulas e o trabalho ao seu ritmo de aprendizagem. Uma sala de

aula nao é uma linha de montagem fabril, onde a cada minuto é necessario
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apertar 20 parafusos. Uma sala de aula € um ambiente social complexo, com
multiplas interagoes e necessariamente potenciador de discussao e reflexao.
E retornando a comparacao fabril, nao € sensato que nao se promova o espirito
critico, a capacidade de analise e reflexao, a interpretacao, o trabalho
colaborativo e as interacoes sociais, a capacidade criativa e artistica. Nesse
campo, nao tenhamos duvidas que a escola esta a matar a criatividade.

No fundo, falamos de politicas publicas eficazes e direcionadas para as
pessoas, garantindo que o ensino em Portugal continue a evoluir e a contribuir
para o desenvolvimento do pais.

Estamos longe da escola antiga e mais perto de uma escola que pretendemos
ser democratica, inovadora, promotora da cidadania, participativa, inclusiva,
equitativa.

Assim, abordar a inovacao nos dias atuais, € pensar também para la do
deslumbramento da tecnologia, é repensar a criatividade, enfrentar os desafios
e criar as oportunidades.

Nao posso deixar de agradecer aos nossos oradores principais - professor
doutor Joao Couvaneiro e professora doutora Patricia Rosado Pinto, que
prontamente disponibilizaram o seu tempo pessoal para connosco pensarem,
em conjunto, como mudar com proposito e inovadoramente.

A Comissao Cientifica do encontro, deixo uma nota de agradecimento por em
tao pouco tempo, terem dado resposta ao nosso desafio, em representacao das

suas ESE.
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Termino com um enorme agradecimento aos membros da comissao
organizadora, que acompanharam o meu caos organizado e que foram
resilientes a minha desorganizacao, levando a cabo a tarefa de proporcionar
este dia e meio de partilha. E a Carla Rocha, a equipa da ESE de Lisboa e ao
Instituto Politécnico de Lisboa, que disponibilizaram espagos, recursos, tempo
e principalmente muita paciéncia, o meu muito obrigado.

Caras e caros colegas, desejo-vos a todos um excelente encontro.

Presidente do Conselho Diretivo da ARIPESE

Professor Joao Pires



PARTILHA DE EXPERIENCIAS
FORMATIVAS DE EDUCADORES
E PROFESSORES
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A PRATICA INVISIVEL DAS EMOCOES EM CONTEXTO DE CRECHE:
ENTRE O DESGASTE E A REALIZACAO PROFISSIONAL

Barbara Tadeu
Instituto Politécnico de Setubal, Escola Superior de Educacgao

barbara.tadeu@ese.ips.pt

Isabel Tomazio Correia
Instituto Politécnico de Setubal, Escola Superior de Educacgao

isabel.correia@ese.ips.pt

RESUMO

O trabalho emocional constitui uma dimensao edificada, embora
frequentemente invisivel, da docéncia em contexto de creche. Inspirado em
Hochschild (1983), que o define como o esforco e a preparagao necessarios
para expressar emocoes socialmente adequadas as normas institucionais, o
conceito evoluiu para integrar as tensoes entre sentir e agir, autenticidade e
conformidade, ética e sobrevivéncia emocional. Estudos sobre profissoes
relacionais (Brotheridge & Grandey, 2002; Fairchild & Mikuska, 2021) mostram
que o trabalho emocional ultrapassa a esfera individual, assumindo uma
dimensao social e politica moldada por expectativas culturais, légicas

organizacionais e normativos de género.
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Em contextos de creche, onde o cuidar e o educar sao indissociaveis, esta
dimensao torna-se estrutural. O conceito de educare (Caldwell, 1995, trad.
portuguesa para educuidar) traduz essa indissociabilidade e reclama uma
presenca emocional plena, atenta e responsiva. Neste espaco relacional, o
trabalho emocional € simultaneamente invisivel e indispensavel: invisivel
quando naturalizado sob a ideia de vocagao feminina (Elfer, 2012; Page, 2018),
indispensavel porque sustenta a qualidade da relagao pedagogica. Esta
invisibilidade contribui para o enfraquecimento do reconhecimento
profissional e para o esbatimento das fronteiras entre sentir genuino e
performance prescrita.

O presente estudo procura compreender como as educadoras de infancia
experienciam e atribuem sentido ao seu trabalho emocional, revelando as
tensdes entre vulnerabilidade, resisténcia e afirmacao profissional. Inscrito no
paradigma interpretativo, o estudo constitui uma analise secundaria de dois
doutoramentos realizados em Portugal (Correia, 2018; Tadeu, 2024), centrados
na identidade e nas praticas pedagdgicas de educadoras de infancia a
desempenhar fungdées em contexto de creche. O corpus empirico integra 36
educadoras, cujas vozes foram recolhidas através de entrevistas
semiestruturadas e grupos focais, conduzidos com guides abertos e reflexivos.
A analise de conteudo (Bardin, 2011), seguiu uma ldgica indutiva e
interpretativa, valorizando a emergéncia de sentidos subjetivos e padrdes
afetivos partilhados. A triangulagao entre fontes e a validagao cruzada entre

investigadoras garantiram densidade analitica e coeréncia interna.
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Os resultados organizam-se em quatro eixos interligados. O primeiro destaca
a complexidade relacional do educuidar, que exige presenca afetiva total —
corpo, mente e emogao num mesmo gesto. No quotidiano da creche, pequenos
atos de cuidado e contencao — alimentar, embalar, acalmar, ouvir — tornam-
se mediagoes afetivas fundadoras do vinculo e de aprendizagem, acrescidas
por um senso de responsabilidade ética, tendo em conta a intencionalidade
educativa que deve vigorar nestes momentos. O segundo eixo evidencia os
custos emocionais e a invisibilidade institucional: desgaste, sobrecarga e
solidao marcam um trabalho desvalorizado, onde o cuidar € visto como instinto
e nao como conhecimento, convertendo o afeto em fardo. O terceiro eixo
revela a multiplicidade de interlocutores emocionais — criangas, familias,
colegas e dire¢oes — cujas relacoes mobilizam afetos e poder, fazendo do
trabalho emocional um campo politico. Por fim, o quarto eixo aborda as
estratégias de regulagao e resisténcia simbdlica: entre o acting superficial e o
profundo (Hochschild, 1983), as educadoras criam micro-resisténcias éticas —
pausas, gestos de recusa, partilhas — que protegem o vinculo e o sentido.

O trabalho emocional surge, assim, como nucleo da identidade profissional. O
educuidar (Caldwell, 1995; Parreira & Correia, 2022) constitui uma
competéncia ética e relacional (Page, 2018; Elfer, 2012) que, quando
reconhecida, profissionaliza; quando romantizada, deslegitima. A auséncia de
discurso teorico sobre as emocdes (Tadeu & Lopes, 2025) reflete um
silenciamento institucional que impede as educadoras de nomear o seu saber

sensivel como conhecimento pedagdgico.
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A leitura integrada dos dois estudos permite mapear tragos identitarios
partilhados — entrega, vulnerabilidade, compromisso ético — e estratégias de
resisténcia que conciliam o ideal pedagogico com as condicoes reais. O bem-
estar profissional depende da existéncia de ecossistemas institucionais
sensiveis as emocgoes, com tempos de reflexao, supervisao e culturas
colaborativas (Rosario et al., 2023; Organisation for Economic Co-operation
and Development [OECD], 2021). Onde ha precariedade e invisibilidade, o
trabalho emocional degenera em exaustao; onde ha reconhecimento, torna-se
fonte de realizagao.

As implicacoes projetam-se em quatro planos: profissional, institucional,
formativo e politico. Urge reconhecer o trabalho emocional como saber
legitimo e aprofunda-lo na formacao inicial e continua, criando condicdes de
sustentabilidade emocional e lideranga empatica. A educacao de infancia deve
ser reconhecida como campo de trabalho emocional, onde o bem-estar das
profissionais é indicador de qualidade (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization [UNESCO], 2024).

Em sintese, o estudo confirma que o trabalho emocional é simultaneamente
fonte de vulnerabilidade e de resisténcia. A vulnerabilidade nasce da exposicao
constante ao outro; a resisténcia manifesta-se na capacidade de transformar
essa exposicao em eética e criacao de sentido. Entre ambas, constrdi-se a
identidade profissional: uma pratica que nao reproduz normas, mas as habita

criticamente. As educadoras revelam um saber incorporado — o corpo que
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segura, a voz que embala, a paciéncia que resiste. Nesse saber silencioso reside

o verdadeiro valor pedagogico do educuidar.
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A ETICA NA FORMAGAO INICIAL DE EDUCADORES/AS DE
INFANCIA: A EXPERIENCIA DA ESE/IPS
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SINTESE

A formacao inicial de educadores/as de infancia constitui um processo
complexo de construcao de saberes, valores e atitudes que sustentam o
exercicio profissional em contextos educativos diversos. A ética assume, neste
percurso, um papel essencial: orienta as a¢oes e decisoes do/a educador/a

perante dilemas morais, relagoes interpessoais e responsabilidades sociais.
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Integrar a reflexao ética na formacao inicial é reconhecer que educar é, em si,
um ato ético que implica responsabilidade perante as criancas, as familias, as
equipas e a comunidade. Este texto reflete sobre a formacao na Escola
Superior de Educacgao do Instituto Politécnico de Setubal (ESE/IPS) e sobre as

perce¢oes de ex-estudantes ja em exercicio profissional.

A ABORDAGEM DA ETICA NA FORMAGAO INICIAL

A ética constitui um eixo estruturante na formacao inicial de educadores/as
de infancia, central na construcao da identidade profissional e na consolidacao
de praticas pedagdgicas conscientes e socialmente responsaveis. No Mestrado
em Educacao Pré-Escolar (MEPE) da ESE/IPS, a ética afigura-se como uma
dimensao transversal que atravessa a reflexao critica sobre valores, dilemas e
responsabilidades do quotidiano educativo (Oliveira-Formosinho, 2009;
Zeichner, 1993).

A docéncia na educagao na infancia exige um agir pedagogico sustentado em
principios éticos claros. Como defende Noddings (2005), a ética do cuidado
reconhece a interdependéncia e a responsabilidade moral entre educador/a e
crianca. Assim, a formacao ética desenvolve competéncias de discernimento
profissional orientadas pelo respeito pela dignidade da crianca, pela equidade
e pela justica social (APEI, 2011; Fullan, 2001). A Carta de Principios Eticos da
APEI (2011) reforca esta perspetiva, orientando a agao educativa para a

integridade, o cuidado e o compromisso com os direitos da crianca.
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A ética manifesta-se nas praticas e decisdes quotidianas. A sua integracao
deve ser transversal as dimensoes tedrica, pratica e investigativa, incluindo o
estagio e a investigagao-acao (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2012). O
Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, salienta igualmente a dimensao

profissional, social e ética do desempenho docente. De acordo com Moita

e APEI (2012) e com o Relatdrio do Conselho Nacional de Educagao (Vieira et
al., 2025), urge formar educadores/as eticamente conscientes e capazes de
mobilizar saberes ao longo da vida.

No plano de estudos do MEPE, embora nao exista uma Unidade Curricular (UC)
especificamente designada de Etica, esta tematica é trabalhada de forma
transversal nas diferentes UC, com maior incidéncia nas de Estagio — Estagio
em Educacao de Infancia I, Il e Ill. Assim, a ética profissional é construida de
modo progressivo e intencional através dos diversos contextos formativos que
integram o curso.

Nas aulas que antecedem o Estagio, € promovida uma reflexao critica sobre as
concegoes iniciais dos/as estudantes relativamente a diferentes dimensodes
pedagdgicas, bem como sobre o papel do/a educador/a de infancia em
contextos de Creche e de Jardim de Infancia. Estes momentos de formagao
constituem oportunidades privilegiadas para revisitar e reconstruir
representacoes pessoais, favorecendo uma compreensao mais informada,
etica e sensivel da profissao.

A Carta de Principios dos Associados da APEIl para a Tomada de Decisao

Eticamente Situada (2011) é integrada no curriculo como uma referéncia ética
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e deontologica que legitima a agao educativa e orienta a autorregulacao
profissional. Este documento convida a construcao de uma consciéncia ética
situada, sustentada em valores como a integridade, o respeito, o cuidado e o
compromisso com os direitos da crianca, em consonancia com as orientacoes
nacionais e internacionais sobre a infancia.

A ética profissional é igualmente sustentada pelos Fundamentos e Principios
da Pedagogia para a Infancia definidos nas Orientagdes Curriculares para a
Educacgao Pré-Escolar (Silva et al., 2016) e nas Orientagdes Pedagogicas para
Creche (Marques et al.,, 2024), que configuram uma matriz tedrico-pratica
centrada na crianga enquanto sujeito ativo, competente e participante.

Neste quadro, os/as estudantes sao desafiados a desenvolver uma tomada de
decisao ética e fundamentada, através de praticas reflexivas colaborativas, em
dialogo com os/as educadores/as cooperantes e com os/supervisores/as
institucionais, que valorizam a escuta e o dialogo com criangas, familias e
equipas educativas. A ética, neste sentido, € entendida como dimensao
relacional e processual, que se manifesta nas escolhas quotidianas e na forma
como se responde a complexidade das situa¢oes educativas.

O Dossié Pedagdgico de Estagio assume-se, assim, como um instrumento
privilegiado de reflexao critica e ética sobre a acao, no qual os/as estudantes
documentam as suas experiéncias, analisando as decisdes tomadas, as
relagdes construidas e os dilemas vividos. Este instrumento ultrapassa uma
funcao meramente descritiva, tornando-se um dispositivo reflexivo de

aprendizagem profissional, onde a ética se concretiza em agao e se revela na
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escuta sensivel das criangas e dos adultos envolvidos.

As aulas e seminarios de Estagio sao igualmente concebidos como espacos de
coconstrugao de sentido e de reflexao ética, em que o dialogo e a
problematizacao das experiéncias permitem aprofundar uma compreensao
critica da pratica. E neste exercicio coletivo que a “ética do cuidado”
(Noddings, 2005) ganha expressao, orientando a a¢ao educativa para a
atencao, a empatia e a responsabilidade nas relacées humanas.

No Relatério de Projeto de Investigacao, que integra a vertente investigativa da
formacgao, os/as estudantes assumem uma postura ética na pesquisa. Procuram
garantir que os processos de recolha e analise de informagcao sejam
conduzidos com transparéncia, consentimento informado e sensibilidade nas
relagoes. Fernandes (2021) sublinha a importancia de desenvolver processos
de pesquisa eticamente informados, em que “os protocolos, tal como os
procedimentos, nao sao fixos, mas sim permanentemente ativos e
renegociados, de acordo com as caracteristicas das criancas, dos adultos, dos
contextos, bem como ainda das questdes de investigagao e dos métodos de
pesquisa” (p. 231). Deste modo, os/as estudantes sao desafiadas a
compreender que uma investigacao ética com criangas requer renegociagao
continua das decisdes metodoldgicas, orientada pelo respeito pela crianga
enquanto sujeito ativo de direitos e autora da sua propria experiéncia de

aprendizagem.
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PROCESSO E RESULTADOS

Para compreender as percecoes de ex-estudantes sobre a formacgao ética na
formacao inicial e a sua apropriacao na pratica profissional, foi aplicado um
inquérito por questionario online (Google Forms) a 25 ex-estudantes do MEPE,
atualmente educadoras de infancia com pelo menos um ano de experiéncia. A
analise das respostas foi conduzida de forma qualitativa e interpretativa,
procurando identificar regularidades e singularidades nas percecoes das
participantes. As respostas evidenciam uma compreensao consistente da ética
como dimensao estruturante da identidade profissional, ainda que com
percecoes diversas sobre a profundidade com que foi trabalhada.

As questdes éticas mais recordadas associam-se as relagdes com as criangas e
as familias, destacando-se o cuidado, o respeito e a escuta como principios
fundamentais. Uma ex-estudante refere “a relacdo com as criangas” como eixo
central da reflexao ética; outra destaca “o trabalho com as familias”. Outra
ainda menciona a Carta de Principios dos Associados da APEI para a Tomada
de Decisao Eticamente Situada (2011) como referéncia estruturante,
reconhecendo que “este documento proporcionou as bases necessarias para
uma postura sensivel e reflexiva, posteriormente aprofundada na pratica
profissional e na formacao continua”.

As participantes apontam também a importancia de trabalhar mais
profundamente as relacoes no seio das equipas, nomeadamente com as

auxiliares de acao educativa, sublinhando “a necessidade de promover
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espacos de problematizacao de dilemas reais e de analise ética de situagoes
complexas”.

Todas afirmam deparar-se com dilemas éticos na pratica. A maioria reconhece
que a formacgao inicial contribuiu significativamente para o desenvolvimento
da reflexao ética, sobretudo nas UC de Estagio, na UC de Fundamentos de Acao
Pedagdgica, e “nos momentos de estagio com as educadoras cooperantes e as
professoras supervisoras”. Contudo, outras sugerem que “as didaticas
precisavam de uma maior articulacao com as questoes éticas”. Em sintese, a
etica profissional € compreendida como uma pratica relacional e situada,
aprendida no encontro com o outro e aperfeicoada pela reflexao sobre a acao,
constituindo-se como “o desejo e o imperativo de qualidade nos valores

presentes na relacao humana” (Moita, 2012, p. 34).

CONSIDERACOES FINAIS

A ética na formacao inicial de educadores/as de infancia é um principio
orientador da profissionalidade docente e um eixo da identidade profissional.
Deve ser experienciada e problematizada ao longo de todo o percurso
formativo, através da analise de situagoes reais e da supervisao reflexiva. Os
contextos de estagio sao espagos onde os/as estudantes se confrontam com
dilemas e constroem formas proprias de agir.

As ex-estudantes escutadas reconhecem bases solidas na formagao, mas

desejam uma abordagem mais transversal e aprofundada. Integrar a ética na
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formacao inicial é formar profissionais que veem a educacao de infancia como
um campo profundamente humano, onde cada escolha pedagogica reflete uma
visao de crianga, de infancia e de sociedade. Como sublinha Vasconcelos
(2024), “urge tomar a educacao de infancia como uma ‘ocupacao ética’,
tomando os centros da e para a infancia como ‘locais de praticas éticas” (p.

17).
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INTRODUCAO

O termo iconosfera foi proposto pelo critico de cinema francés Gilbert
Cohen-Seéat em 1959, embora s6 comecasse a popularizar-se a partir da
sua publicacao (Cohen-Séat,1961). Foi utilizado para descrever o ambiente
saturado de imagens que passou a caracterizar as sociedades modernas,
especialmente com o advento do cinema, da televisao e dos outros meios
visuais. A iconosfera parece ter sido criada em analogia com conceitos
como "biosfera” e "noosfera”, para designar o espago simbolico dominado

por imagens que moldam a percecao e o comportamento humano.
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Representa indubitavelmente o universo imagético em que 0S NoOssoOs
alunos estao imersos, influenciados por narrativas visuais que vao dos
videoclips e do cinema a publicidade, passando pelos selfies e pelos
memes das redes sociais estabelecidas agora na todo-poderosa internet. E
a formacao inicial de professores de Educacao Visual e Tecnoldgica no
ensino basico que enquadra as reflexdes que a seguir se explanam. Sera a
esta docéncia que cabera, em primeiro lugar, a preparacao dos jovens

estudantes para as complexas visualidades com que sao bombardeados

todos os dias.

METODOLOGIA

Este texto insere-se entao num contexto de investigacao qualitativa,
exploratoria e critica, com base em analise documental e reflexao teorico-
pratica, orientada por uma epistemologia interpretativista e critica,
visando a inovacao curricular na formagao docente.

Procura compreender novas problematicas (cultura visual, iconosfera,
ruturas epistemologicas no ensino das visualidades, a partir de autores-
referéncia) e ousa ser propositiva apresentando unidades curriculares

inovadoras para um mestrado de formacao docente muito especifica

REPENSAR A FORMACAO

Perante o cenario de constante bombardeamento de imagens a que 0s
jovens estao atualmente sujeitos (também os seus familiares e
professores) se pretendemos formar profissionais capazes de promover

diddticas outras e assim responder ao que exponencialmente emerge nos
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universos de cultura visual das criancgas e jovens das escolas de hoje, urge
repensar a formagao de professores em artes visuais. Uma formacao que
nao se pode resignar a paradigmas e praticas pedagdgicas de natureza
modernista (Sousa, Oliveira e lavelberg, 2022) persistente na maioria dos
modelos formativos de cursos profissionalizantes - sob pena de ampliar
ainda mais o fosso entre os mundos da arte e a arte na escola (Mason,
2004) ou “the school art style” (Efland, 1976), insistindo numa linguagem
que nao serve para pensar, compreender, interagir e produzir
artisticamente no tempo presente.

Conscientes desta realidade, ao sermos designados para elaborar o plano
de estudos do novo Mestrado em Educagao Visual e Tecnoldgica no
Ensino Basico (MEEVT) da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico de Lisboa (trabalho realizado durante o periodo pandémico),
procuramos desenhar uma estrutura formativa consentanea com as atuais
inquietacdes e problematicas do dominio da educacgao artistica, conforme
advoga Kit Grauer (1997). Nesse sentido, nao sO6 assumimos um
posicionamento claro no que respeita as unidades curriculares nucleares
nestes cursos, como as didaticas, que abandonaram uma abordagem
modernista prescritiva e passaram a adotar uma dimensao expandida e
plural; como incluimos unidades curriculares que consideramos essenciais
as ruturas epistemologicas que se impdem; e ainda promovemos Outros
métodos (ou modos?) de pesquisa em educagdo e artes (Oliveira, 2025) no
ambito dos processos investigativos inerentes as praticas de ensino

supervisionadas (PES).
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Nesta comunicagao, serao apresentadas as propostas introduzidas no
contexto do mestrado supramencionado, que ora se encontram em curso,
focando as suas componentes formativas, desenhadas de forma
interdependente, num entendimento da formagao de professores como
um processo rizomatico, em que as teorias e as praticas se entrecruzam,
nao sO nas instituicdes de ensino superior ou nas escolas cooperantes
onde decorrem o0s estagios, isoladamente, mas também nos intersticios
que ligam estes lugares complementares onde a construcao da

profissionalidade docente acontece (Morgado, 2005).

DAS EXPRESSOES ARTiSTICAS A CULTURA VISUAL

Quando a formagao docente neste campo deu oS primeiros passos, 0S
departamentos e as respetivas unidades curriculares especificas
designavam-se Expressoes Artisticas; mais tarde, nalgumas institui¢oes de
ensino superior, passaram a assumir a nomenclatura de Artes Plasticas e,
mais recentemente, Artes Visuais. Assistimos, nas ultimas décadas, a uma
mudanca de nomenclatura que corresponde, também, a uma mudanga
conceptual. Esta mudanga nao € casual ou neutra, refletindo paradigmas
distintos, nos quais as artes vao assumindo lugares e propdsitos variados.
Se nas décadas de 80 e 90 do seculo XX ainda era comum, sobretudo nas
Escolas Superiores de Educacao, a designacao de Expressoes Artisticas,
que evocava um entendimento das artes como formas de expressao
emocional, “como trampolim para outros fins, ou como terapéutica”
(Martins, 2017, p.16); a medida que transitavamos para o século XXl e a

investigacao em Educacao Artistica se foi alargando e consolidando, com
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a realizagao de doutoramentos por docentes destas instituicdes (a maioria
dos quais em universidades estrangeiras), comecou a “cair” a designacao
de Expressoes e as varias artes passaram a ser chamadas pelo nome
proprio, neste caso, Artes Plasticas (a par da Danga, da Musica e do Teatro,
este ultimo ainda com termo incerto), posteriormente Artes Visuais,
procurando abarcar, nao so as plasticas da escultura e da pintura, mas
também o cinema e outras visualidades, que hoje ultrapassam “o grande
ecra” e se multiplicam e desdobram em infindaveis pequenos ecras,

culminando assim na Cultura Visual.

CONCLUSOES: LER O MUNDO PARA UMA ABORDAGEM EXPANDIDA E
CRITICA

Num momento da histéria da humanidade em que as diversas leituras
do(s) mundo(s) ja nao se subjugam as metanarrativas ocidentais,
contestando a histéria “europeia, branca e masculina”, denunciada ha
algumas décadas pelos estudiosos da cultura visual; e em que a educagao
artistica, sobretudo as abordagens de educagao para a compreensao
critica da cultura visual (ECCCV) se tém afirmado, quer numa dimensao
tedrica, quer numa dimensao pratica, em inumeros projetos, legitimados e
validos; pareceu-nos pertinente assumir, na formacao de professores,
outros modos (Oliveira, 2025) de abordar as artes e as tecnologias em
unidades curriculares ja estabelecidas e introduzir novas unidades
curriculares, que constituam o terreno feértil para imaginar outros modos

de ensinar e aprender nas escolas.
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As trés disciplinas didaticas do plano curricular do MEEVT e outras UCs
que consideramos axiais numa perspetiva de inovagao curricular (como a
UC de Cinema e Educagdo e a UC de Educagdo e Cultura Visual) procuram
entdo responder a uma transversalidade que a prépria legislacao
(Aprendizagens Essenciais, 2018) contempla, de modo muito claro,
particularmente no que diz respeito ao desenvolvimento do “espirito
critico dos alunos”. Este desiderato nao se consegue a partir da tradicional
pratica artistico-oficinal frequentemente focada na producao decorativista
inconsequente ou na resposta instrumentalizada da Educacao Visual e
Tecnoldgica aos momentos comemorativos anuais da escola. Nao
negamos a importancia psiconeurolégica do “fazer”, mas consideramos
urgente alinhar a pratica docente com o perfil legislativo regulador,
contemplado inclusive n’A Resolu¢ao do Conselho de Ministros n.° 167/2025
de 27 de outubro de 2025, que aprova a Estratégia Nacional de Educa¢do
para o Desenvolvimento 2025-2030 (ENED), saida exatamente quando se
escrevia, a quatro maos, este texto. Este novo corpo legislativo, propde-se
“contribuir para a construcao de sociedades mais justas, solidarias,
inclusivas, sustentaveis e pacificas, através da promocao e do
aprofundamento de processos de Educacgao para o Desenvolvimento (ED)".
E esse alinhamento passa, inevitavelmente, por fazer valer o desenho
curricular em curso, nao s6 em teoria, mas sobretudo na pratica
profissional e investigativa inerente a este MEEVT, promovendo uma
formacao docente critica e situada, capaz de corresponder as
complexidades das culturas visuais contemporaneas, num permanente

dialogo, transformador das praticas pedagogicas.
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INTRODUCAO

A transicao do ensino secundario para o superior € um processo complexo que
implica mudancgas cognitivas, emocionais e sociais. Em Portugal, tem sido
marcada por politicas de democratizacao que ampliaram o acesso, mas
também por desigualdades persistentes (Almeida & Vasconcelos, 2008; Costa
et al,, 2014). Desde 1974, o sistema tem procurado equilibrar expansao e
coesao territorial, destacando-se a criacao de novas instituicoes e a
modernizagao introduzida pelo Processo de Bolonha (Amaral & Teixeira, 2000;
Almeida et al., 2012).

Este artigo procura compreender como as politicas de acesso e as praticas
pedagdgicas inovadoras se articulam para promover inclusao e sucesso
académico num contexto de transformacao digital e cultural (Nelson & Low,
2011; Carvalho et al, 2016). A inovacao pedagodgica € entendida como

processo humanista e sistémico, centrado na autorregulacao e no bem-estar
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dos estudantes, enquanto as politicas de equidade visam garantir
oportunidades de acesso independentemente da origem social.

Esta reflexao tedrico-documental analisa a articulacao entre dimensoes
politicas e pedagdgicas no ensino superior portugués, sublinhando o seu
contributo para o debate sobre equidade, inovagao e justica social num

contexto educativo cada vez mais diverso e global.

DESENVOLVIMENTO

Este estudo, de carater tedrico-documental e qualitativo, analisa documentos
oficiais, legislacao e literatura cientifica recente para identificar tendéncias e
desafios na relagao entre inovagao pedagogica e politicas de inclusao,
adotando uma abordagem interpretativa centrada em trés eixos de analise.

1. Democratizacao e politicas de acesso

Desde o inicio do século XXI, Portugal tem procurado adequar o sistema de
acesso a crescente diversidade de percursos formativos, introduzindo
ponderacdes para estudantes de cursos profissionais e técnicos, e quotas
especificas para grupos em situacao de vulnerabilidade (Bras et al., 2012). Estas
medidas pretendem promover a equidade, reconhecendo diferentes formas de
preparacao, mas tém gerado debate quanto as disparidades de preparagao
académica entre candidatos (Valadas & Fragoso, 2018).

Nos ultimos anos, as politicas publicas foram acompanhadas de iniciativas de
apoio a permanéncia, como programas de mentoria, tutoria entre pares, apoios

financeiros e servicos de saude mental (Torres, 2016; Garcia, Coimbra, &
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Capellini, 2024). A digitalizacao e o blended learning surgiram como estratégias
para ampliar o acesso e a flexibilidade (Marques, 2021).

Em 2024, a Direcao-Geral do Ensino Superior (DGES) aumentou o numero de
provas de ingresso e valorizou a avaliagao continua (75% da classificagao final),
tornando o processo mais abrangente (DGES, 2024). Em 2025, os resultados
revelaram progresso — 43 899 colocados, taxa de 90,1% —, embora persistam
desigualdades regionais e por area cientifica (Governo de Portugal, 2025).

2. Inovacao pedagdgica e inclusao

A inovagao pedagodgica é um fator determinante na adaptacao académica e
emocional dos estudantes. A transicao para 0 ensino superior exige novas
competéncias de autorregulagao, organizacao e integracao social (Cunha &
Carritlho, 2005; Rosario et al., 2010). Metodologias ativas, aprendizagem
baseada em projetos e desenvolvimento socioemocional favorecem o sucesso
académico (Nelson & Low, 2011; Almeida, 2007; Almeida, Soares & Ferreira,
2000). Praticas como mindfulness e tutoria entre pares reduzem a ansiedade e
fortalecem o sentimento de pertenca (Gregorio, 2014; Torres, 2016). A
inovagao pedagogica, neste contexto, € vista como ferramenta de justica social,
capaz de aproximar os estudantes da aprendizagem significativa e da
cidadania académica. A pandemia evidenciou o potencial das tecnologias
digitais e reforcou o papel do docente como mediador num processo mais

autonomo e reflexivo (Marques, 2021; Carvalho et al., 2016).
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3. Articulacao entre politicas e praticas

A coeréncia entre politicas publicas e praticas pedagdgicas é essencial para a
eficacia da inclusao. Reformas como o Decreto-Lei n.° 64-A/2023, ao valorizar
percursos profissionais e aprendizagens nao formais, refletem um paradigma
de flexibilidade e reconhecimento da diversidade (Teixeira et al,, 2022). No
entanto, tais politicas apenas terao impacto real se forem acompanhadas por
estratégias pedagdgicas que atendam a heterogeneidade dos estudantes e
promovam o bem-estar no contexto universitario. Assim, o sucesso da inclusao
no ensino superior portugués depende menos de medidas isoladas e mais de
integracao entre politicas e praticas, sustentadas por cultura institucional de

apoio, inovagao e empatia.

CONCLUSOES

A transicao para o ensino superior em Portugal permanece um espaco de
desafios e oportunidades. Apesar dos avancos nas politicas de acesso e
inclusao, o seu impacto depende da capacidade das instituicoes em concretizar
praticas pedagdgicas inovadoras que favorecam ambientes de aprendizagem
colaborativos e emocionalmente seguros. A equidade no acesso deve ser
acompanhada por equidade nas condi¢des de aprendizagem, sustentada por
politicas que promovam a formacao docente, a flexibilidade curricular e
metodologias inclusivas. S6 assim o ensino superior podera afirmar-se como
um espaco verdadeiramente transformador, capaz de acolher e desenvolver

todos os estudantes.
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INTRODUCAO
A formacgao inicial de professores implica a integracao de dimensoes
cognitivas, praticas e emocionais, fundamentais para a constru¢ao de uma

identidade profissional significativa. Estudos recentes (Chen, 2024;
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Zembylas, 2021) demonstram que contextos educativos emocionalmente
ricos potenciam aprendizagens mais profundas e duradouras, refor¢cando a
importancia de experiéncias formativas que articulem conhecimento, agao
€ emogao.

Neste enquadramento, o patriménio cultural constitui um contexto
privilegiado de formacgao, ao promover a ligagao entre o curriculo e as
vivéncias pessoais dos futuros docentes. O presente estudo, de natureza
qualitativa, analisa como as emocOes emergem na concegao e
implementacgao de itinerarios didaticos centrados em figuras do patrimonio
cultural portugués — Amato Lusitano e Amalia Rodrigues — e de que modo
influenciam o desenvolvimento profissional dos participantes.

Os resultados evidenciam que o patrimonio desperta impacto emocional
positivo, estimula a criatividade pedagogica e reforca a identidade docente,
apesar da ansiedade inicial associada ao desafio formativo. Assim, confirma-
se o potencial do patrimonio cultural como cenario de aprendizagem

humanizadora e de construgao do perfil profissional docente.

DESENVOLVIMENTO

Adotou-se uma abordagem metodoldgica qualitativa e descritiva, centrada
na analise documental das reflexoes escritas pelos estudantes do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacgao do Instituto Politécnico de Castelo Branco (IPCB). Esta
opcao metodolégica possibilitou a exploracao aprofundada das
experiéncias e emocoes subjetivas dos futuros professores, permitindo dar

vVOzZ as suas perce¢des num processo reflexivo rico, inovador e detalhado,
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fundamental para compreender a complexidade dos processos formativos
(Cohen, Manion & Morrison, 2018; Miles, Huberman & Saldana, 2020).

Os participantes desenvolveram os projetos nas unidades curriculares de
Didatica do Portugués e Estudo do Meio Social, bem como de Didatica da
Matematica e Ciéncias Naturais, que promovem, de acordo com as suas
fichas curriculares, a articulacao entre conhecimentos disciplinares e a sua
aplicacao em contextos educativos reais. Esta articulacao representa uma
dimensao fundamental para a construcao do conhecimento profissional e
para o desenvolvimento da destreza pedagdgica dos futuros professores,
sobretudo quando mediada por experiéncias contextualizadas e auténticas.
A proposta foi desenvolvida por 34 futuros professores, num periodo de
dois anos letivos consecutivos, focando-se na concecao, desenvolvimento
e implementacao de itinerarios didaticos destinados a alunos do 3.° e 4.°
anos de escolaridade. Estes itinerarios foram estruturados a partir de dois
referenciais patrimoniais de forte carga simbdlica e educativa: por um lado,
o legado cientifico e historico de Amato Lusitano, através da exploragao de
elementos relevantes ao conhecimento cientifico das espécies medicinais
por ele descritas; por outro, a dimensao cultural e artistica associada a
Amalia Rodrigues, que incluiu a analise da sua biografia, do seu legado
artistico e do papel do fado enquanto expressao cultural identitaria
portuguesa.

A escolha destes dois contextos patrimoniais permitiu a criagao de
ambientes de aprendizagem que articulam saberes cientificos, historicos e
culturais, promovendo a interdisciplinaridade e uma abordagem curricular

integrada. Assim, o patrimoénio cultural afirmou-se como um recurso
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pedagogico rico, com potencial de eficacia didatica e capaz de fomentar o
envolvimento afetivo e cognitivo num processo formativo complexo e
significativo.

Para a analise dos dados, recorreu-se a analise de conteudo, metodologia
que permite identificar, categorizar e interpretar padroes e significados
emergentes das reflexdes escritas (Cruz & Carvalho, 2020). Desta analise
emergiram dois eixos temporais, correspondentes as fases de planificacao
e implementacao dos itinerarios, nos quais se identificaram distintos
padroes emocionais e processuais. Esta organizagao temporal possibilita
compreender a evolucao das experiéncias dos formandos, refletindo as
ansiedades iniciais e o posterior desenvolvimento da conflanca e da
criatividade pedagogica.

A utilizacao de uma abordagem qualitativa possibilitou, ainda, captar
nuances emocionais e cognitivas essenciais para compreender como as
experiéncias formativas mediadas pelo patriménio influenciam a
construcgao da identidade profissional dos futuros professores, evidenciando
a relacao dialética entre emocao, acao e conhecimento, central para a

formacgao docente contemporanea (Zembylas, 2021).

RESULTADOS

Na fase de planificagao, predominavam emocdes negativas, sobretudo
ansiedade, nervosismo e inseguranga quanto a adequacgao curricular e a
exequibilidade pratica. O estudante A referiu: “Senti um nervosismo natural
face a responsabilidade de construir uma proposta pedagodgica rica e

coerente” (A). A estudante B acrescentou: “Senti ansiedade, correspondente
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as expectativas e a responsabilidade de assegurar a qualidade do trabalho”
(B).

Estas emocgoes revelam o receio de nao conseguir articular o patrimonio
cultural de forma coerente com o curriculo, e a incerteza sobre a reacao dos
alunos a atividades que fogem ao padrao do tradicional pensamento
didatico. A estudante C expods: “Claro que, como futura professora, senti
também alguma preocupagao, uma vez que queria garantir que as
atividades fizessem sentido para a idade deles e que estivessem ajustadas
ao tempo disponivel” (C).

Durante a implementacao, observou-se uma inversao emocional, com
predominancia de entusiasmo, satisfacao, orgulho e surpresa positiva
perante o envolvimento dos alunos. O estudante D partilhou: “Durante a
implementagao, observei uma mudanca evidente, com predominio de
emogoes positivas, como entusiasmo, orgulho e satisfacao, pelo
envolvimento e curiosidade dos alunos” (D).

A estudante E destacou: “Quando as atividades correram bem, senti uma
grande felicidade e satisfacao, bem como entusiasmo e prazer em me

desafiar enquanto futura professora” (E).

DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que, apesar das emocgoes negativas iniciais se
revelarem desafiadoras, estas funcionaram como estimulos ao
envolvimento e ao crescimento afetivo dos participantes. Ao longo do
processo, a progressao para sentimentos de entusiasmo e orgulho

contribuiu para o reforco da autoconfianca dos futuros docentes. Estes
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dados apoiam a teoria de que o patriménio cultural, ao proporcionar
experiéncias emocionalmente significativas, favorece o desenvolvimento
das competéncias afetivas essenciais a construcao da identidade docente.
Assim, esta experiéncia representa uma viagem emocional que transforma
a ansiedade inicial em confianca e motivacao para o desempenho
profissional. Estas conclusdes aprofundam a compreensao do impacto do
patrimonio cultural na formacao afetiva dos professores em formacgao
inicial, sugerindo caminhos para futuras investigacoes e praticas

formativas.

CONCLUSOES

Este trabalho demonstra que o patrimonio cultural constitui um contexto
formativo eficaz para promover emocoes positivas, criatividade pedagogica
e fortalecimento da identidade docente. As reflexdes dos estudantes
ilustram a evolugao emocional, na qual sentimentos negativos iniciais se
convertem em entusiasmo, orgulho e autoconflanca — essenciais ao
desenvolvimento profissional.

A critica da razao didatica dominante, presente transversalmente ao
desenvolvimento dos projetos, enfatiza a urgéncia da integracao
sistematica do patrimonio cultural nos curriculos de formagao inicial,
valorizando a relagao entre emogoes e aprendizagem como vetor central
para a formacgao de professores reflexivos, de perfil identitario marcante e

humanista.
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FUNDAMENTACAO DA INTERVENCAO

O presente artigo relata uma experiéncia de investigacao e criagao artistica
desenvolvida na unidade curricular Projeto Artistico - Artes Digitais da
Licenciatura em Artes e Cinema Digital da Escola Superior de Educagao do
Instituto Politécnico de Viana do Castelo (2024-2025). O projeto, centrado
nos 13 monumentos naturais do Geoparque Litoral de Viana do Castelo,
explorou o potencial das artes digitais na reinterpretacao do patrimonio
natural através de praticas audiovisuais imersivas e interativas. Assente
numa abordagem practice-as-research (investigacao atraves da pratica), o
trabalho combinou observacao de campo, experimentacao artistica e
reflexao critica, originando dezassete obras audiovisuais que propdem
leituras sensoriais e poéticas dos geossitios e evidenciam o papel das artes

digitais na sensibilizagao ecoldgica e na relagao estética com o territério. A
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investigacao nasceu da confluéncia entre arte, tecnologia e ambiente,
procurando compreender como as praticas digitais podem reconfigurar a
percecao do patrimoénio natural e promover uma experiéncia estética e
ecologica. O projeto decorreu no Geoparque Litoral de Viana do Castelo,
territério de 320 km? com 35 geossitios, 13 classificados como Monumentos
Naturais Locais (Aviso n.° 4658/2016; Aviso n.° 1212/2018). A escolha deste
territorio reflete a intencao de valorizar o patrimonio natural a partir de
uma perspetiva artistica contemporanea, reforcando a arte digital como
mediadora de novas percecoes ambientais. A motivacao centrou-se em
desenvolver praticas que ultrapassam a representacao visual da natureza,
instaurando uma relagao critica, poética e sensorial com o lugar. O dialogo
entre trabalho de campo e experimentagao digital permitiu reinterpretar os
geossitios como espacos de encontro entre experiéncia fisica e mediagao
tecnologica. O projeto configurou-se como pedagogia artistica situada (site-
specific learning), em que o processo criativo emerge da relagao com
contextos ecolégicos concretos. A fundamentacao tedrica apoia-se em
Borgdorff (2012), Ingold (2011) e Classen e Howes (2014), que defendem a
pratica artistica como forma de investigagao e sublinham as dimensoes
sensoriais e fenomenoldgicas do habitar o mundo. A intervengao assume,
assim,uma dimensao estética, ética e epistemoldgica: compreender como a
arte digital pode ampliar a perce¢ao do patrimonio natural e fomentar uma

consciéncia ambiental critica e sensivel.
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ABORDAGEM METODOLOGICA E DESCRICAO DAS PRATICAS

Estrutura Metodoldgica e Fases do Projeto

O projeto adotou uma metodologia practice-as-research, articulando trés
eixos fundamentais: imersao no lugar, criagao experimental e reflexao
critica. A abordagem foi iterativa, permitindo que a experiéncia sensorial e
empirica informasse continuamente o processo criativo, num ciclo de
observacgao, experimentacao e avaliagao (Candy e Edmonds, 2018; Kaye,

2000).

Fase 1 - Imersao no Lugar e Observagao

As visitas de campo aos 13 monumentos naturais permitiram um contacto
direto com o territério e o desenvolvimento de uma percecao
multissensorial das suas caracteristicas geoldgicas e atmosfericas.Arecolha
de dados visuais e sonoros (fotografias, videos e gravagdes audio) serviu de
base a criagcao das obras. A observacao fenomenoldgica, inspirada no deep
mapping (Pearson & Shanks, 2001), visou captar tanto a materialidade dos
lugares como a sua dimensao simbolica e afetiva, promovendo empatia e

copresenca com o meio natural.

Fase 2 - Criagao Experimental e Exploragao Tecnologica

Com base na investigacao de campo, cada estudante desenvolveu uma obra
audiovisual centrada num geossitio. As criacdes combinaram video digital,
manipulacao de imagem, design de som, arte generativa e programacao,
usando plataformas como TouchDesigner, Max/MSP e Processing. As obras

distinguem-se pela natureza imersiva e interativa: projecoes panoramicas,
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instalacbes com multiplos ecras e ambientes sonoros envolventes
convidaram o publico a participacao ativa. O processo, sustentado na
experimentacao e no risco artistico, fomentou uma aprendizagem
colaborativa, com presencas e deslocacoes criativas no territorio e partilha

de recursos conceptuais e técnicos entre estudantes.

Fase 3 - Reflexao Critica e Iteracao

A fase final centrou-se na analise e maturagao das obras. Cada participante
manteve um diario criativo para articular pratica e reflexao, registando
decisdes e descobertas. Sessoes de critica coletiva permitiram discutir
processos e integrar feedback formativo. Esta dimensao reflexiva
consolidou a consciéncia critica sobre o papel das artes digitais na leitura
do patriménio natural. O ciclo de revisdes conduziu a obras esteticamente
maduras, apresentadas numa exposicao final coletiva, representando

diferentes leituras dos monumentos naturais.

Caracterizacao dos Resultados Artisticos

As obras apresentaram-se como videos imersivos, instalagdes interativas e
composicoes sonoras com duragdes medias de cinco a sete minutos, onde
cada peca propds uma experiéncia sensorial singular. A fusao entre registo
real e manipulacao digital criou paisagens hibridas, simultaneamente
documentais e poéticas. Sons recolhidos no territério foram transformados
digitalmente, reforcando a imersao e a ligagao emocional com o espaco.
Além do valor artistico, o projeto produziu resultados pedagogicos e

cientificos relevantes: desenvolveu competéncias em investigacao artistica,
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literacia tecnoldgica e consciéncia ecoldgica. O trabalho interdisciplinar
revelou o potencial das artes digitais como mediadoras ambientais,
mostrando que a tecnologia pode ampliar a percecao e estimular novas

formas de empatia e pertenga com o territorio.

Discussao: Arte Digital como Mediacao do Patrimdnio Natural

A analise dos projectos confirma a arte digital como convergéncia entre
criagcao estética, percecao ambiental e inovagao tecnoldgica. Ao articular
observagao e mediacao digital, o projeto produziu um conhecimento
incorporado, como defende Borgdorff (2012), onde a pratica artistica é
simultaneamente ato criativo e forma de investigagao. As obras propoem
uma passagem da representagao para a vivéncia sensorial da paisagem,
evocando a estética ecoldgica de Berleant (1992) e a fenomenologia de
Merleau-Ponty (1962), centrada na experiéncia corporal do mundo. A
dimensao site-specific retoma Kaye (2000), ja que cada intervengao nasce
da interacao entre corpo, lugar e tecnologia, revelando a arte como
configuragao de relagbes contextuais. Estas praticas funcionam como
cartografias sensiveis que traduzem luz, som e textura em linguagem visual
e sonora. Pedagogicamente, o projeto evidenciou o valor das metodologias
experimentais e colaborativas no ensino das artes, aproximando a
aprendizagem da experiéncia real do territdrio. Assim, a arte digital emerge
como dispositivo de mediagao ecolodgica, transformando percecdes e
promovendo consciéncia critica ao traduzir o patriménio natural em

experiéncia estética e interativa.
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CONCLUSOES

O projeto realizado demonstrou o potencial das praticas artisticas baseadas
em investigagao para gerar novas formas de conhecimento e envolvimento
com o territorio. A imersao sensorial, a experimentagao tecnoldgica e a
reflexao critica permitiram aos participantes desenvolver uma consciéncia
estética e ecologica que ultrapassa fronteiras entre arte, ciéncia e
pedagogia. Os contributos do trabalho distribuem-se por trés eixos
complementares: 1) Epistemologico: reafirma a arte digital como campo
legitimo de investigacao, capaz de produzir conhecimento situado e
sensivel através da pratica e da experiéncia. Ao transformar o processo
criativo em método, confirma-se a relevancia da arte digital na producao de
novos paradigmas de investigacao artistica; 2) Ecoldgico: evidencia a
capacidade das praticas artisticas contemporaneas para promover uma
relacao empatica e critica com o patrimoénio natural, traduzindo a
experiéncia ambiental em linguagem estética e mediatica.As obras revelam
a tecnologia como extensao dos sentidos, reforcando a escuta e o dialogo
com o meio; 3) Pedagogico: valida metodologias baseadas na imersao,
experimentagao e colaboragao, formando artistas conscientes do contexto
e capazes de responder aos desafios contemporaneos. O trabalho coletivo
dos alunos potenciou aprendizagens que articulam sensibilidade estética,
pensamento critico e responsabilidade ambiental. As 17 obras resultantes
configuram um arquivo sensivel das interagoes entre corpo, tecnologia e
paisagem, constituindo uma poética do lugar que transcende o registo
documental e transforma a experiéncia do territdrio em reflexao estética e

ecologica. Em sintese, o projeto confirma que as artes digitais podem
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desempenhar um papel central na reinterpretagao do patrimdnio natural,
oferecendo novas vias de percecao e pertenca. Ao integrar pratica artistica,
investigacao e consciéncia ambiental, contribui para um paradigma de
ecologia criativa,no qual a arte atua como agente de transformacao cultural

e ecoldgica.
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INTRODUCAO

A relacao entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as Institui¢oes
Cooperantes (IC) assume um papel central na formagao inicial e continua
de professores. Este relacionamento constitui-se como um espago
privilegiado de articulagao entre saberes de natureza diversa e de
oportunidades de aprendizagem colaborativa, podendo estimular o

desenvolvimento profissional e institucional (Alarcao & Canha, 2013). No
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ambito da formacao inicial de professores, a componente de pratica de
ensino supervisionada constitui um eixo estruturante desta relagao. Esta
formacao exige, de acordo com o enquadramento legal em vigor (e o
anterior), a celebragao de protocolos de colaboracao entre as IES e as IC,
com vista ao desenvolvimento de atividades de iniciacao a pratica
profissional, incluindo a pratica de ensino supervisionada (art.° 22.°, n.° 1,
do Decreto-Lei n.° 9-A/2025, de 14 de fevereiro). Contudo, diversos estudos,
em Portugal, tém evidenciado fragilidades neste processo, revelando
insuficiéncias na articulagao entre as IES de formacao e as IC (Batista &
Graca, 2021; Canha, 2013; Vieira et al., 2020). E neste sentido que
consideramos que a pratica de ensino supervisionada se deve enquadrar
numa relagao dialégica entre as instituicdbes, bem como entre
estudante/professor cooperante/supervisor institucional, que favoreca a
interacao e a aprendizagem mutua, e promova um modelo de supervisao
democratico (Alarcao, 2020; Alarcao & Canha, 2013), assente numa visao
transformadora e de orientagao emancipatéria (Vieira, 2009).

Apesar dos estudos realizados, varios autores apontam a necessidade de se
produzir mais conhecimento sobre a relacao entre as IES e as IC e os
processos supervisivos, em particular no que respeita a articulagao entre
supervisores institucionais e professores cooperantes (Machado et al., 2021;
Lawson et al.,, 2015). Tendo como base estes pressupostos, estamos a
desenvolver um estudo, no ambito de um estagio de pds-doutoramento,
que se centra na relacao entre uma IES com as IC no ambito da formacao
de professores nos mestrados de 1.° e 2.° ciclo de Matematica e Ciéncias e

1.° e 2.° Ciclo de Portugués, Histéria e Geografia de Portugal. A proposta



ENCONTRO ANUAL ARIPESE 2025 - LIVRO DE ATAS | 60

que aqui se apresenta visa apresentar alguns resultados desse estudo, que
resultaram da analise realizada a Bolsa de Estagios dos respetivos

mestrados.

METODOLOGIA

O estudo mais alargado, de caracter exploratdrio, inscreve-se num
paradigma interpretativo e inclui a mobilizagao de varias técnicas de
recolha de dados (analise documental, questionario aos supervisores
institucionais e aos professores cooperantes, entrevistas semiestruturadas,
entrevistas narrativas e a realizagao de um World Café). Nesta fase da
investigacao realizamos a analise documental a Bolsa de Estagios da IES
(entre 2021/2022 e 2024/2025), a partir da qual construimos uma base de
dados em que analisamos as IC em funcao de seis categorias: 1) tipo de
instituicao; 2) concelho; 3) numero de estudantes que receberam nos
estagios dos mestrados de formagao de professores do 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Basico (MCN e PHGP); 4) anos de colaboragao; 5) numero de
unidades curriculares de Iniciagao a Pratica Pedagdgica dos mestrados
acima referidos; e 6) numero de unidades curriculares de Iniciagao a Pratica
Pedagogica de outros cursos ( Licenciatura em Educagao Basica; Mestrado
em Educacao Pré-Escolar; Mestrado em Educagao Visual e Tecnologica no
Ensino Basico). Foi a partir das categorias 3,4,5 e 6 que realizamos a analise
de clusters, utilizando a analise estatistica através do método K-means. No
que diz respeito as questdes eéticas, durante esta fase da investigacao,
tivemos em conta os principios éticos de confidencialidade em que

asseguramos o0 anonimato das IC, ao atribuirmos uma codificagao a cada
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uma, que integrou a tipologia (PR - Privada; PU - Publica) e a numeragao

(eg.,ICPR1...,ICPU1, ...

RESULTADOS

Entre os anos letivos 2021/2022 e 2024/2025, a IES teve cinquenta e nove
IC no ambito dos mestrados de professores do 1.° e 2.° ciclo do Ensino
Basico, sendo trinta e sete IC Publicas (ICPU) e vinte e duas IC Privadas
(ICPR). No que diz respeito ao numero de estagios, 71,8% foram realizados
em ICPU e 28,2% em ICPR, 0 que evidencia que a maioria dos estagios foram
realizados em Agrupamentos de Escolas. Relativamente a localizagao
geografica das IC,a maioria situa-se no concelho de Lisboa e em concelhos
que pertencem a Area Metropolitana de Lisboa, exceto uma que se situa no
concelho de Arruda dos Vinhos. Durante os quatro anos letivos, o concelho
de Lisboa foi o que teve maior numero de IC (29), sendo o unico em que o
nuamero de ICPR (16) é mais elevado do que de ICPU (13).No que diz respeito
ao numero de estagios (781), o concelho de Lisboa lidera com 55,95%,
seguindo-se o concelho de Amadora (19,34%), Sintra (7,81%) e Odivelas
(6,66%). De evidenciar que, neste ultimo concelho, todos os estagios sao
realizados num unico Agrupamento de Escolas, evidenciado uma forte
colaboracao com a IES. No que diz respeito a colaboragao entre a IES e as
IC, e a partir da analise dos clusters, emergiram quatro perfis distintos de
colaboragao. Na Tabela 1 apresentamos a sintese comparativa dos quatros

clusters.



Tabela 1
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Analise comparativa entre os clusters

Cluster

Perfil principal

Caracteristicas-chave

1

Colaboracoes pontuais

Baixos valores em todas as
categorias (3,4,5 e 6)

Colaboracoes estaveis e

orientadas para 0s
mestrados
professores 1.° e 2.° Ciclos

do Ensino Basico

formacao

Anos e unidades curriculares de
Iniciagao a Pratica Pedagodgica
de mestrados de formacao de
professores 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Basico acima da média

Colaboracoes focadas
noutros cursos de formagao
de docentes (Licenciatura
em Educacao Basica;
Mestrado em Educagao
Pre-Escolar; Mestrado em
Educacao Visual e
Tecnolégica no  Ensino

Basico).

Muito alto unidades

curriculares de

em
Iniciacao a
Pratica Pedagodgica de outros
cursos de formagao de docentes

Colaboracoes consolidadas
e fortemente
nos

integradas
varios cursos de

formacao de docentes

Valores elevados em todas as
categorias (3,4,5 e 6)

Tendo em conta estes perfis, apresentamos na Tabela 2,0 numero de IC por

cluster.
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Tabela 2

Numero de IC em cada cluster

Numero de IC em cada cluster

Cluster 1 32,000
2 16,000
3 8,000
4 3,000

Valido 59,000

Omisso ,000

Analisando os dados da tabela, o cluster 1 é aquele em que se enquadram
mais 1C (32), evidenciando que a colaboragdo entre a IES e a maioria das IC
(54,24%) tem niveis baixos em todas as categorias. No cluster 2,
identificamos que existe um conjunto de 1C (27,12%) com as quais a IES tem
uma parceria estavel e com maior ligagao aos mestrados de formagao de
professores do 1.° e 2.° Ciclos do EB, embora com uma ligagao fraca aos
outros cursos.Ja no cluster 3,existem algumas IC (13,56%) em que a parceria
se destaca pelo forte envolvimento nas unidades curriculares de IPP de
outros cursos, contrastando com valores médios nas restantes categorias.
Por fim, no cluster 4,temos 3 IC que tém parcerias mais consolidadas, uma
vez que em todas as categorias tém valores acima da média, evidenciando

colaboragdes de longa duracao e elevada intensidade formativa.
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CONCLUSOES

O facto da IES se situar em Lisboa explica o numero de IC se situar
maioritariamente neste concelho, embora alguns concelhos limitrofes
também tenham um numero consideravel de IC e de estagios. Apesar de
existir um valor elevado de IC que tém colaboragoes pontuais com a IES,
também ¢é evidente que existe um grupo de IC que tém colaboragoes
estaveis ‘especializadas” nos mestrados de formacao de professores do 1.°
e 2.° ciclos do Ensino Basico e outro grupo de IC “especializadas” noutros
cursos. Estes resultados contribuem para o objetivo do nosso estudo -
analisar a relagao entre a IES e as IC no ambito dos Mestrados
profissionalizantes de 1.° e 2.° ciclo de Matematica e Ciéncias e 1.° e 2.°
Ciclo de Portugués, Historia e Geografia de Portugal -, uma vez que apontam
varios perfis de IC, tendo em conta a relacao entre as instituicoes. Porém,
pretendemos continuar a aprofundar a analise da colaboracao entre a IES e

as IC, ouvindo os varios atores que participam no processo de supervisao.
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INTRODUCAO

A crescente demanda por formagao docente de Portugués para Falantes de
Outras Linguas (PFOL) no contexto universitario brasileiro, em decorréncia
do aumento nas matriculas de estudantes internacionais nas instituicoes
publicas de ensino superior, encontra desafios de ordem tedrico-pratica,

passando pela formacao metodolégica desse professor, em especial no que
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tange aos recursos didaticos que devera utilizar em sala de aula. Diante da
escassez de Materiais Didaticos (MD) de PFOL sob a perspectiva de lingua
como pratica social, bem como do desafio de o professor concretizar tais
principios teoricos ao criar ou adaptar recursos didaticos, o professor, de um
lado, depara-se com MD insuficientes para atender as necessidades de
aprendizagem de seus estudantes de forma contextualizada, e, de outro, o
professor vé-se na necessidade produzir e adaptar seus préprios materiais,
0 que, em muitos casos, exige um processo de formagao com vistas a
revisao de concepgoes teorico-metodologicas coerentes com os objetivos
de ensino e com a realidade de seus estudantes. E nesse contexto que este
relato de experiéncia de formacao se insere, uma vez que tem o objetivo de
descrever um percurso formativo (PFor) que buscou refletir, sob a
perspectiva de géneros de texto (Bronckart, 2003, 2006), os saberes e as
capacidades docentes (Hofstetter & Schneuwly, 2009) mobilizados na
producao de MD de PFOL.

O PFor se deu no ambito de uma pesquisa de doutoramento pelo Programa
de Pds-Graduagao em Estudos da Linguagem, pela Universidade Estadual
de Londrina (UEL), cujo objetivo é investigar a relagao entre os saberes, as
capacidades docentes e 0s processos de didatizacao de MD por meio de um
PFor com professores de PFOL. Foi realizado com professores voluntarios e
bolsistas que atuaram, ao longo de 2024, no ambito do Programa de
Estudantes-Convénio de Portugués Lingua Estrangeira (PEC-PLE), uma
iniciativa do Governo Federal do Brasil que promove o ensino da lingua
portuguesa para estudantes internacionais que, posteriormente, poderao

iniciar seus estudos de graduagao no Brasil.
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DESENVOLVIMENTO

Os participantes do PFor dividem-se em dois grupos: dois professores
formados e dois bolsistas em formacao. A partir do levantamento, pode-se
perceber uma variedade no perfil do ponto de vista da formacao e da
atuacao profissional. No grupo de professores, temos o Professor 1 (P1),
formado ha 20 anos, com experiéncia docente de mais de dez anos no
ensino de PFOL, e o Professor (P2), recém-formado sem experiéncia de
ensino de portugués para estrangeiros, tendo atuado apenas em escola de
educacao infantil bilingue e em contextos particulares. Quanto ao grupo de
bolsistas, ambos sao estudantes de Letras Vernaculas sem experiéncia
docente anterior. No entanto, enquanto o Bolsista 1 (B1) cursava o ultimo
ano do referido curso, o Bolsista 2 (B2), encontrava-se no primeiro ano.

O PFor foi dividido em duas fases de execucao: a primeira fase, que se deu
entre marco e junho de 2024, teve como objetivo promover a sensibilizacao
de temas pertinentes a producao de MDs de PFOL sob a perspectiva dos
géneros de texto, tais como conceito de lingua (Geraldi, 1984), géneros de
texto, sequéncia didatica (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004; Cristovao,
2009), modelo didatico de géneros (Cristovao, 2007) e tipologia de
atividades (Geraldi, 2006; Dolz, 2016). Ja a segunda, entre novembro e
dezembro de 2024, buscou-se refletir a produgcao desses materiais a partir
de um processo de refaccao, levando em consideracao as discussoes
ocorridas ao longo da primeira etapa. A geragao de dados se deu por meio
de questionarios, planos de ensino, transcri¢oes das sessoes, bem como por
meio dos MD produzidos pelos professores em diferentes versoes (antes e

apos a refacgao).
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Optamos pelo instrumento PFor uma vez que reforca o carater processual
na formacao e na aprendizagem dos participantes. Para Ferrarini-Bigareli et
al. (2023), o PFor se constitui como um espaco flexivel, que permite a
colaboracao ativa dos participantes. Dessa forma, nao ha um formador que
seja o detentor do saber, mas todos os envolvidos, incluindo o mediador,
passam por experiéncias e praticas de aprendizagem em conjunto, o que
evidencia a simetria nas formas de participagao e de colaboragao na
construcao de conhecimento (Ferrarini-Bigareli et al., 2023).

Por se tratar de um PFor, € valido ressaltar que os conteudos e os conceitos
trabalhados ao longo da formagao nao foram decididos e ministrados pelo
formador monocraticamente, mas foram negociados em conjunto, em um
processo de reflexividade em que, a medida que se entendia necessario,
tais conceitos emergiam e tornavam-se objeto de discussao, e, sobretudo
de reflexao teorica e pratica. Esse € um diferencial do PFor em relacao aos
cursos e as oficinas de formacao de professores convencionais, uma vez que
¢ idealizado e personalizado constantemente mediante as exigéncias e as
demandas de um grupo especifico de professores, com formacoes e
experiéncias docentes distintas, ministrando aulas com diferentes
propositos, visando a atender as necessidades de aprendizagem especificas
de seus estudantes.

Ao longo do PFor, foi possivel constatar, por meio dos relatos dos
professores e bolsistas, que produzir e adaptar MD sob a perspectiva de
géneros de texto nao se constitui uma tarefa facil, haja vista que as
experiéncias anteriores de ensino, sejam como professores ou estudantes,

muitas vezes calcadas no ensino tradicional baseado em conceitos de
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lingua apartados da realidade, moldam a nossa pratica docente, e,
consequentemente, sao materializados nas propostas de atividades nos MD
produzidos. Nesse sentido, as reflexdes conceituais, as intervencoes
praticas e as propostas de refaccao tiveram o potencial de agir no
desenvolvimento das capacidades docentes e de promover, nos MD criados,
a materializagao do conceito de lingua como pratica social, e,
consequentemente, propostas de atividades mais alinhadas a perspectiva

de ensino com base em géneros.

CONCLUSAO

Concluimos que, em nossa experiéncia, o PFor destaca-se como uma
ferramenta apropriada para a formacao de professores quando o formador
deseja obter uma compreensao aprofundada do processo de formagao e a
identificacao das demandas tedrico-praticas dos participantes, nao como
um produto, mas como um processo, permitindo um espaco de
aprendizagem mutua e simétrica. Acreditamos que, com isso, OS
participantes foram engajados a mobilizar os conceitos tedricos e,
coletivamente, discutir possibilidades de didatiza-los. Salientamos que os
dados ainda se encontram em analise. Dito isso, ainda é prematuro
descrever em detalhes se e quais capacidades docentes foram mobilizadas
pelos participantes.

Por fim, almejamos que, futuramente, a pesquisa de doutoramento podera
fornecer contribui¢coes teodrico-metodologicas na medida em que podera
fundamentar o desenvolvimento de novos percursos formativos focados na

producao de MD baseados em géneros textuais.
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INTRODUGCAO: HEGEMONIA DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

A histéria da investigagao moderna teve inicio com o projeto racionalista
do século XVII, quando se estabeleceu um ideal metodoldgico segundo o
qual conhecer € decompor, medir e controlar; no século XIX, esse ideal
enraizou-se com a sistematizagao do positivismo, a medida que Comte e
Durkheim procuraram transpor para o dominio do social a gramatica das

ciéncias naturais. Este modelo conduziu a uma separagao entre sujeito e
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objeto na investigagao e consolidou uma hierarquia epistemoldgica: o que
é mensuravel e replicavel é considerado “cientifico”, e o restante - o
sensivel, o vivido, o singular - tende a ser excluido.

No entanto, como observa Gaston Bachelard (1938), o conhecimento
cientifico nao corresponde a simples descricao do real, mas a uma
construgcao conceptual que reorganiza a experiéncia. A objetividade é,
portanto, uma elaboracao humana, nao um dado. Ainda assim, o modelo
positivista transformou-se num padrao de legitimidade: ser “cientifico”
significava alinhar-se com o método das ciéncias exatas. Essa herancga
marcou profundamente o desenvolvimento das ciéncias humanas e, em
particular, das ciéncias da educagao, cuja procura por uma legitimidade
cientifica traduziu-se, ao longo do século XX, na adesao a técnicas
experimentais, a psicometria e a légica da evidéncia. A aprendizagem
passou a ser concebida como fendmeno passivel de ser fragmentado em
variaveis, medido e optimizado. Tal orientacao deu origem a instrumentos
institucionais - testes padronizados, rankings, politicas de accountability -
que reconfiguraram nao soO praticas de sala de aula, mas também as
prioridades da investigagao educativa.

Criticos contemporaneos tém sublinhado os custos da transferéncia dessa
logica de quantificacao: Gert Biesta (2007) adverte para o risco de uma
educacao reduzida ao que funciona (e a sua instrumentalizacao), e Jerry
Muller (2018) denuncia a tirania das métricas, mostrando como a obsessao
pelos indicadores empobrece os propdsitos educativos e o discernimento
profissional. Essa governagao por numeros, reforcada por organismos

internacionais como a OCDE e o Banco Mundial, transformou a educacgao
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num campo de medi¢ao e comparagao global. Por conseguinte, a educagao,
enquanto campo das ciéncias humanas, perde o seu centro humanista e
interpretativo; e o saber pedagdgico torna-se instrumental, dominado por
politicas de accountability e por uma racionalidade administrativa que
substitui a compreensao dos fenomenos pela medicao, empobrecendo a
autonomia docente e a reflexao critica. Para Ann Nilsen e Ove Skarpenes
(2022), essa racionalidade técnica produz um discurso de eficacia que
marginaliza formas de conhecimento qualitativo como a narrativa e a
artistica, consideradas menos “cientificas”, porém centrais a compreensao e

a pratica da educagao.

AS ARTES COMO FORMAS DE CONHECIMENTO

Frente a essa hegemonia, ergue-se uma matriz alternativa que reconhece
as artes como formas de conhecimento. John Dewey ja havia proposto, em
Art as experience (1934), que a arte constitui uma forma privilegiada de
experiéncia cognitiva.

Nas ultimas décadas do século XX, Elliot Eisner inicia uma viragem decisiva
ao afirmar que as artes sao formas de conhecimento. Na obra The
enlightened eye (1991), defende que a investigagao qualitativa nao é um
método menos rigoroso, mas um modo mais adequado de compreender as
complexidades humanas, acrescentando que o rigor das ciéncias humanas
nao se mede pela repeticao, mas pela profundidade da compreensao. Para
0 autor, a investigagao qualitativa nao € um desvio, mas um regresso ao
humano. Mais tarde, num evento académico (John Dewey Lecture - 2002,

Universidade de Stanford), discursa sobre “What can education learn from
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the arts about the practice of education?”, argumento que reforca em The
arts and the creation of mind (2002, p. 10), ao afirmar que: «As artes
modelam modos de pensar. Elas ensinam-nos a ver o mundo sob multiplas
perspetivas, a aceitar a incerteza e a celebrar a ambiguidade.» De acordo
com Eisner, a investigagao em educacao deve basear-se nos modos de atuar
das artes: flexibilidade, sensibilidade e imaginacao. O seu trabalho inaugura
a Arts based research (ARS), na qual as praticas artisticas se tornam meios
validos de investigagao educativa. Como explicam Barone e Eisner (2011,
p. 8), «as formas da arte - narrativa, metafora, imagem - sao também
formas de investigar». Esta mudanca legitima a arte-educagao como campo
epistemologicamente auténomo, no qual o estético € inseparavel do

pedagogico.

DA INVESTIGACAO EM ARTES A INVESTIGACAO EM ARTE-EDUCACAO

No espaco lusofono, Fernando Rosa Dias e José Quaresma, na Faculdade de
Belas-Artes da Universidade de Lisboa, reclamam uma epistemologia que
parta do proprio acto criador. Na obra Investigacao em artes: A oscilagao
dos métodos (Quaresma e Dias, 2015) defendem que a investigacao em
artes deve ser entendida como dispositivo de pensamento, nao se
reduzindo a aplicagao de um meétodo exdgeno, mas antes constituindo
producao de conhecimento pela pratica artistica. Mais recentemente, em
Elogio da poiesis, Dias (2022) propde que obra, processo e reflexao sao
inseparaveis, pertencendo ao mesmo campo ontoldgico, onde pratica e
teoria se cosem; e, em Investigagao artistica e transgressao académica,

Quaresma (2022, p. 6) combina esperanga e receio, ao afirmar que «a
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perplexidade gerada pela possibilidade da investigagao artistica gera
habilidosas ironias e densas suspeitas que efectivamente exigirao muito
tempo (décadas) para deslocarem o grau de perturbagao para outra zona da
esfera da investigagdo como um todo». Ainda assim, esta
reconceptualizacao da investigagao em artes tem ressoado nas ciéncias da
educacao e, muito particularmente, na arte-educacgao. Marilda Oliveira, apés
um quarto de seculo como orientadora, em Outros métodos (ou modos?)
de pesquisa em educacao e artes (Oliveira, 2025), consubstancia a
perspetiva de que investigar € acolher o erro, a duvida e o processo como
elementos constitutivos da construcao de um conhecimento que nao se
quer embalsamado (fixo, um exemplar a observar a distancia e a admirar),
mas vivo, proximo e tangivel, no sentido de ser apropriado e integrado na

vida de quem ensina e aprende.

CONCLUSOES: OUTROS MODOS DE INVESTIGAR EM EDUCACAO

Estas perspetivas convergem para uma compreensao expandida da
investigagcao em educacao: nao como aplicagao de métodos cientificos, mas
como pratica reflexiva, estética e ética. As artes devolvem a educagao a sua
dimensao formativa e interrogativa. Ao incorporar metodologias das artes,
a investigacao em educacao pode aproximar-se da experiéncia humana na
sua totalidade: simbodlica, corporal, afetiva e sensivel. Assim, as fronteiras
entre investigacao em artes e investigacao em arte-educagao tornaram-se
porosas. Ambas partilham o mesmo nucleo epistemologico: o
conhecimento como experiéncia estética e reflexiva. A investigagao em

artes enfatiza a poiesis, o “fazer” como pensamento (Dias, 2022); enquanto
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a investigacdo em arte-educacao enfatiza as dimensoes relacional e
formativa (Oliveira, 2025). A a/r/tography (Springgay, Irwin & Kind, 2005)
assume-se, precisamente, como intersec¢ao entre estes dois campos: um
processo de investigagao viva em que o investigador é simultaneamente
artista e professor; ideia refor¢cada por Sullivan (2006) para quem a pratica
artistica € um modo de investigacao critico que produz conhecimentos
visuais e pedagogicos.

No sentido de pensar a investigagao em educacao numa estreita relagao
com as artes, no tempo presente, 0s coautores, estudantes no 2.° ano do
Mestrado em Educagao Visual e Tecnolégica no Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Lisboa, partilham os seus
percursos formativos anteriores, em areas distintas (Arquitetura,
Arquitetura Bioclimatica, Arquitetura Paisagista, Desenvolvimento Pessoal
e Profissional, Economia Social e Solidaria, Engenharia Civil, Sistemas de
Informacao Geografica).

A leitura interpretativa situada que ora se apresenta resulta de um estudo
colaborativo de natureza narrativa (Clandinin & Connelly, 2000; Riessman,
2008), desenvolvido na sequéncia de portefolios reflexivos elaborados
pelos coautores na unidade curricular de Didatica da Educagao Visual.
Nestes portefélios, ambos procederam a exercicios de autorreflexao,
sustentados na analise de estorias pessoais e profissionais (Goodson &
Sikes, 2001) que permitem compreender transicoes disciplinares,
motivagoes para a pratica educativa e tensdes metodoldgicas emergentes.
Estes dois “casos”, de base empirica e qualitativa, mostram como diferentes

formagdes condicionam modos de fazer e de investigar; problematizam a
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adequacao de métodos padronizados as especificidades da pratica artistica
e educativa; e exploram a importancia das linguagens artisticas (imagem,
desenho, gesto) na construgao de saberes pedagogicos. A reflexao sobre os
Seus percursos, cruzada com as suas experiéncias enquanto estudantes
deste curso profissionalizante, proporciona uma compreensao mais ampla
da formacao de professores como processo rizomatico e das praticas
artisticas e pedagdgicas das artes como modos de pensar e investigar
pertinentes, no ambito da construcao da profissionalidade docente

(Morgado, 2005) em Educacao Visual e Tecnoldgica.
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INTRODUCAO

A experiéncia de inovacao pedagdgica que aqui se apresenta teve por base
o Projecto EPIC (Exceléncia Pedagogica e Inovacao em Co-criagao), mais
especificamente no percurso + Rede. Importa referir que se trata de uma
iniciativa em consorcio entre varias instituicoes de Ensino Superior
portuguesas (Universidade de Aveiro, Universidade da Beira Interior,

Universidade do Minho, Instituto Politécnico do Cavado e Ave, Instituto
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Politécnico de Leiria e Instituto Politécnico de Viana do Castelo) e que se
centra na inovagao pedagodgica através da exceléncia na transformacao em
cocriagao com o0s estudantes e que visa, portanto, impulsionar a
colaboracao interinstitucional.

Estas instituicoes tém procurado impulsionar o seu compromisso com a
inovacao pedagdgica e o sucesso dos estudantes, pelo que foram
organizados quatro percursos: (a) +Digital, percurso focado na
transformacao digital das experiéncias de ensino e aprendizagem,
recorrendo as tecnologias digitais; (b) +Estudante, percurso focado na
compreensao da diversidade da populagao estudantil atual, integrando os
estudantes na cocriacao das atividades letivas, promovendo o sucesso
académico através de estratégias diferenciadas; (c) +Plural, percurso focado
na transformagao da acessibilidade das experiéncias de ensino e
aprendizagem através da implementacao do desenho universal de
aprendizagem; e (d) +Rede, percurso focado no desenho de experiéncias de
ensino e aprendizagem em constru¢cao com e para a sociedade.

Este percurso, considerando o perfil profissional do Gerontdlogo, definido
pela Association for Gerontology in Higher Education (AGHE, 2014) como o
profissional que contribui para a melhoria da qualidade de vida e promocao
do bem-estar das pessoas a medida que envelhecem, nos contextos
familiares, da comunidade e sociedade, atraves da investigacao, educagao
e aplicagao de conhecimento interdisciplinar do processo de
envelhecimento e das populagées envelhecidas, pareceu-nos
particularmente relevante. Isto porque o perfil profissional do Geront6logo

€ complexo, destacando-se o caracter multidisciplinar do seu conhecimento
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e, consequentemente, a sua pratica interdisciplinar. Tal pressupoe um
trabalho “em rede”, realizado em complementaridade com outros
profissionais.

Assim, a pratica de ensino-aprendizagem que aqui se apresenta tem
também por base um processo de design thinking e cocriagao. Estas
abordagens colocam os estudantes como parceiros ativos na construgao do
conhecimento, do curriculo e das solucdes para problemas reais (Vardakosta
et al.,, 2023), sendo que a colaboragao entre docentes, discentes e
stakeholders externos nao so resulta em solu¢ées mais ajustadas e numa
aprendizagem mais significativa, como também potencia competéncias
essenciais como a colaboracao, a criatividade e o pensamento critico,

preparando melhor os estudantes para o mercado de trabalho.

DESENVOLVIMENTO

Neste sentido, este trabalho resulta da transformagao pedagdgica da
unidade curricular (UC) de Iniciagao a Pratica Profissional Ill da licenciatura
de Educagao Social Gerontolégica. Trata-se de uma UC do 2.° ano do plano
de estudos que assume um papel muito relevante na formacao dos
estudantes pois € a UC de pratica profissional que antecede o Estagio e que
pretende, portanto, contribuir para a formacao de profissionais capazes de
caracterizar, avaliar e intervir junto de pessoas mais velhas e suas familias,
numa perspectiva social e comunitaria e baseada em modelos
colaborativos.

E uma UC de natureza de pratica laboratorial (5 ECTS, 48h, semestral), pelo

que articula metodologias participativas (debate, analise de documentos)
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com metodologias colaborativas (trabalho de grupo/equipa), de pratica
orientada (@administragao supervisionada e cotacao de
instrumentos/procedimentos de avaliagao; colaboracao no planeamento e
implementacao de accoes de intervencao; observacao participante;
comunicagao), resolugao de problemas (analise da avaliacao e intervengao),
pesquisa, discussao em sala de aula (debate, argumentacao/contra-
argumentacao, reflexao/posicionamento critico) e orientagao tutorial.

O trabalho desenvolvido ocorreu no segundo semestre do ano lectivo de
2024/2025 e envolveu 24 estudantes com idades compreendidas entre os
18 e 0s 39 anos, maioritariamente do sexo feminino. A reformulagao da UC
pretendia sobretudo implicar a comunidade no processo de ensino-
aprendizagem de uma forma mais sistematica. Mais especificamente,
procurou-se criar as condi¢oes para que estudantes e parceiros pudessem
identificar em conjunto “problemas reais”, desenhar as acgdes e
implementa-las de forma articulada, garantindo uma maior continuidade

em todo o processo.

A metodologia adoptada incluiu uma diversidade de propostas, de entre as
quais o convite a estudantes do 3.° ano para partilharem a sua experiéncia
do ano anterior na mesma UC, a realizacao de aulas abertas com ex-
estudantes e/ou profissionais a desempenhar funcoes relacionadas com as
accoes de intervencao, o contacto com possiveis parceiros numa fase inicial
do semestre, a utilizacao de metodologias de design thinking para explorar
solucoes, bem como a realizacao de apresentagdes intermédias para
validagao do projecto por parte dos parceiros e integracao de feedback por

parte dos outros grupos de estudantes.
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Ao longo do semestre, o trabalho desenvolvido envolveu a identificagao de
necessidades e/ou oportunidades de intervencao, o desenho de
accoes/programas/projectos de interven¢ao, bem como a sua
implementacao e avaliacao. Todo este processo foi acompanhado por dois
elementos da equipa docente com formagao em Gerontologia, e envolveu
um conjunto de profissionais das entidades envolvidas. As acgoes
desenvolvolvidas incluiram uma atividade intergeracional com uma
Academia de danca de jovens e uma Universiadde Sénior, acgoes de
valorizacao pessoal e do patriménio local numa freguesia isolada do
concelho de Viana do Castelo, um podcast com vista ao combate ao
idadismo relativamente as pessoas mais velhas, uma actividade
socioeducativa de prevencao da fragilidade, dois programas de
reminiscéncia dirigidos a pessoas mais velhas, um com pessoas que
frequentavam o Centro de Dia e outro com pessoas que frequentavam uma
Estrutura Residencial para Pessoas Idosas.

A avaliacao da UC combinou relatorios técnico-cientificos, apresentagoes
orais e trabalho de campo numa tentativa de reforcar o desenvolvimento
de competéncias técnicas e, simultaneamente, soft skills particularmente
relevantes para a pratica gerontolodgica.

Como mecanismos de monitorizagao, foi adoptada a recolha de feedback
através de uma apresentacao intermédia onde os grupos de trabalho fizeram
um ponto de situacao e os restantes estudantes indicavam um aspecto
positivo, um a melhorar e uma questao/comentario. Além disso, foi levada
a cabo uma avaliagao intermédia do processo de ensino-aprendizagem com

recurso ao google forms.
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Assim, o trabalho levado a cabo com a reestruturacao da UC com foco no
desenho de experiéncias de ensino-aprendizagem co-construidas com e
para a sociedade, permitiu atingir alguns resultados muito relevantes.
Desde logo, foi notoria a motivacao dos estudantes em responder a
“problemas reais” das instituicoes parceiras, evidenciada pelo seu empenho
ao longo do semestre e pelos resultados alcancados. De igual forma, o
contacto com os estudantes do 3.° ano da licenciatura e com ex-estudantes
foi reconhecido pelo seu impacto positivo na aprendizagem. Nas suas
palavras: “Esta UC prepara-nos para o nosso futuro profissional sendo esta
muito importante para nos! Temos como aspetos positivos a preparagao
para 0 nosso estagio, da imenso suporte.” e “O facto de podermos perceber
de que forma o gerontdlogo trabalha na pratica, dando-nos algumas
orientagoes para o estagio.”

Importa ainda assinalar o envolvimento, também em algumas accdes de
intervencao, nao so dos técnicos das instituicoes parceiras, mas do publico-
alvo (mais frequentemente, pessoas mais velhas) o que representou um
elemento motivador e de responsabilizacao para os estudantes. Por fim, o
feedback intermédio por parte das instituicdes parceiras (no momento de
apresentacao da proposta de intervencao) e o feedback dos pares contribuiu
para uma reflexao critica sobre o trabalho desenvolvido e a consequente
melhoria do mesmo. Conforme foi assinalado pelos estudantes envolvidos
nesta experiéncia de inovagao com base na co-criagao, constituem-se como
aspectos positivos 0s seguintes: “Trabalho em equipa, conhecimento
adquirido.”, “A maneira como é dada a UC, a organizacao e cooperacao com

os alunos.”. “As dinamicas de aula, pratica e debate.” e “Melhorar as nossas
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capacidades, realizagao de projetos, aulas auténomas, ajuda nas aulas.”, e

“Muito interativa, criativa, aproxima com o contexto de trabalho.”

CONCLUSOES

A restruturacao da UC no sentido de reforcar o envolvimento da
comunidade no processo de ensino-aprendizagem de uma forma mais
sistematica demonstrou a eficacia de metodologias ativas e de co-criagao
na motivacao dos estudantes. Este aspecto encontra reflexo na literatura
na medida em que as evidéncias sugerem que a adopgao de metodologias
de design thinking contribui para o desenvolvimento das capacidades dos
estudantes, nomeadamente em termos de competéncias de
colaboracao/trabalho em equipa, criatividade, resolu¢ao de problemas e
empatia (Guaman-Quintanilla et al., 2023).

Com efeito, as alteragdes introduzidas parecem ter contribuido para um
maior envolvimento dos estudantes e para o desenho e implementacao de
acgoes de intervencao mais robustas e com impacto nas instituicoes e
pessoas envolvidas.

De facto, o uso de “problemas reais” potenciou accoes de intervencao mais
focadas e realistas, promovendo a reflexao e analise critica por parte dos
estudantes.

Assim, a transformacao levada a cabo parece sugerir que metodologias
ativas e de co-construgao melhoram a aprendizagem dos estudantes e
reforcam de forma significativa o envolvimento com a comunidade,

preparando os gerontélogos para os desafios da pratica profissional.



ENCONTRO ANUAL ARIPESE 2025 - LIVRO DE ATAS | 90

REFERENCIAS

Association for Gerontology in Higher Education. (2014). Gerontology
competencies for undergraduate & graduate education. Association
of Gerontology in Higher Education.

Guaman-Quintanilla, S., Everaert, P, Chiluiza, K. & Valcke, M. (2023). Impact
of design thinking in higher education: a multi-actor perspective on
problem solving and creativitye. International Journal of Technology

and Design Education, 33, 217-240. https://doi.org/10.1007/s10798-

021-09724-z
Vardakosta, E., Priniotakis, G., Papoutsidakis, M., Sigala, M., Tsikritsis, A., &

Nikolopoulos,

D. (2023). Design thinking as a co-creation methodology in higher
education. A perspective on the development of teamwork and skill
cultivation. European Journal of Educational Research, 12(2), 1029-

1044.


https://doi.org/10.1007/s10798-021-09724-z
https://doi.org/10.1007/s10798-021-09724-z

ENCONTRO ANUAL ARIPESE 2025 - LIVRO DE ATAS | 91

PROJETO DE INOVACAO PEDAGOGICA: DESAFIOS vs SOLUCOES

Raquel Gongalves
Instituto Politécnico de Viana do Castelo

raguelg@ese.ipvc.pt

Alvaro Cairrao
Instituto Politécnico de Viana do Castelo

acairrao@esce.ipvc.pt

Joao Martins
Instituto Politécnico de Viana do Castelo

joaomartins@estg.ipvc.pt

INTRODUCAO

De entre os varios desafios que se colocam atualmente as Institui¢oes de
Ensino Superior (IES), um deles prende-se com a necessidade de capacitar
os estudantes para responder as exigéncias do mercado de trabalho, num
mundo em constante mudanca, cada vez mais impulsionado pela tecnologia
e que apresenta problemas mal definidos (Wan & Gut, 2011). Neste
contexto, a criatividade, o pensamento critico e a capacidade de resolucao
de problemas (Vincent-Lancrin et al.,, 2019) tém assumido um papel de

especial relevancia na formacao dos estudantes do Ensino Superior na
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medida em que promovem a sua capacidade para enfrentar os desafios do
mundo de trabalho atual (Gonzalez-Gonzalez, 2015). Com efeito, as IES tém
vindo progressivamente a investir nao apenas no desenvolvimento de hard
skills, isto &, em conhecimento e competéncias técnicas associadas a area
cientifica de formacao (Vogler et al, 2018), mas também no
desenvolvimento de competéncias transversais (soft skills), tais como
resolucao de problemas e trabalho de equipa.

E precisamente neste contexto que surge o Projeto de Inovacdo Pedagégica
(PIP) do Instituto Politécnico de Viana do Castelo (IPVC), isto é, surge como
resposta a necessidade de aproximar o ensino superior da realidade pratica,
promovendo competéncias transversais essenciais para a empregabilidade
e cidadania ativa dos estudantes.

O PIP pretende proporcionar aos formandos a aquisicao de competéncias
essenciais para a sua vida profissional, como a comunicacao interdisciplinar,
gestao de projetos e trabalho em equipa, através de uma abordagem pratica,
colaborativa e orientada para a inovagao. Assim, o problema social
identificado € a dificuldade em articular a formacao académica com os
desafios reais do mercado de trabalho e da sociedade, sobretudo no
contexto regional. A solugao proposta passa pela criagao de equipas
multidisciplinares de estudantes, apoiadas por docentes facilitadores, que
trabalham em cocriagao com entidades externas locais na resolucao de
problemas reais.

Esta abordagem permite desenvolver competéncias como pensamento
critico, trabalho em equipa, gestao de projetos e comunicagao

interdisciplinar.


https://www.frontiersin.org/journals/education/articles/10.3389/feduc.2025.1462938/full#ref19
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DESENVOLVIMENTO

O PIP promove a inovagao pedagogica através de metodologias ativas e
colaborativas que se tém revelado muito interessantes do ponto de vista da
promocao da criatividade e da colaboragao interdisciplinar, emergindo
como metodologias de ensino-aprendizagem que incentivam o
desenvolvimento de capacidades praticas e a resolucao eficaz de problemas
complexos (Alvarado, 2025). As metodologias utilizadas envolvem o design
thinking, a aprendizagem baseada em projetos e a cocriagao com entidades
locais, integrando desafios reais de empresas, instituicdes e organizagoes
da comunidade. Este trabalho proporciona experiéncias de aprendizagem
significativas e orientadas para a resolucao de problemas concretos, reforca
a coesao social e a valorizacao do ensino superior politécnico como motor
de inovagao e desenvolvimento local.

O processo do PIP divide-se em 6 fases (Descobrir, Definir, Cocriar,
Construir, Comunicar e Concluir) ao longo das quais sao utilizadas um
conjunto alargado de ferramentas: context canvas, insight canvas,
stakeholders canvas, empathy map, benchmarking, pestel, design
requirements, storytelling, brainstorming, future scenarios, low-fidelity
prototype, midway report, high-fidelity prototype, pitch e final report. O
processo contempla ainda diversas etapas

- Kick-Off, reunides semanais de trabalho sincronas a distancia, uma
semana imersiva e intensiva num determinado territorio (municipio) e, por
fim, um evento final com apresentacao publica das propostas de solugao
dos desafios (pitch).

O PIP conta com duas edigoes (1° e 2° semestres do ano letivo 2024/2025),



ENCONTRO ANUAL ARIPESE 2025 - LIVRO DE ATAS | 94

tendo envolvido 65 estudantes de todas as Escolas do IPVC e de 14 cursos
diferentes, 11 facilitadores (professores) e 17 parceiros institucionais
(empresas/organizacdes dos municipios envolvidos). No primeiro semestre
o trabalho foi desenvolvido em estreita articulacao com o municipio de
Paredes de Coura e no segundo semestre com o municipio dos Arcos de
Valdevez, sendo que em ambos decorreu uma semana imersiva e intensiva
de trabalho de campo.

Do ponto de vista da avaliagao, foi aplicado um questionario de avaliagcao
global do PIP com as seguintes dimensoes: nivel de satisfacao global (item
mais pontuado: “Extremamente provavel”), competéncias técnicas (item
mais pontuado: “Totalmente satisfeito/a”) e interpessoais (item mais
pontuado: “Totalmente satisfeito/a”) dos facilitadores, metodologias (item
mais pontuado: “Totalmente satisfeito/a”), organizacao (item mais pontuado:
“Totalmente satisfeito/a”), e recomendacao do projeto (item mais pontuado:
“Extremamente provavel”).

Assim, a satisfacao generalizada em todos os itens avaliados, refletida em
avaliacoes qualitativas e quantitativas, com feedback positivo sobre o
desenvolvimento de competéncias transversais, aprendizagem colaborativa
e aplicagao pratica dos conhecimentos, permite concluir que a
disseminacao das praticas pedagogicas inovadoras no IPVC, promovendo a
cultura de inovacao educativa, tem sido um sucesso. Em termos de impacto,
o projeto fortaleceu as parcerias institucionais e regionais, com as entidades
parceiras envolvidas, fomentou a criacao de solucdes inovadoras que
possam ser implementadas na comunidade, contribuindo para o

desenvolvimento social, economico e cultural da regiao. Promoveu ainda a
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inter-relagao de alunos de diferentes Escolas e Cursos, bem como o
conhecimento mais aprofundado do territorio.

Conclusoes

A implementacao do PIP ao longo do ano letivo 2024/2025 permitiu
evidenciar que a inovagao pedagdgica pode ser integrada com sucesso no
ensino superior e que é muito importante melhorar a experiéncia de
aprendizagem dos estudantes, incentivando a sua participacao ativa,
criatividade, pensamento critico e colaboragao interdisciplinar. Além disso,
este Projeto salientou a relevancia da inovacao no desenho e
implementacao de atividades de ensino-aprendizagem mais efetivas e
centradas no estudante que criem condi¢oes para um envolvimento mais
ativo por parte dos estudantes e para o desenvolvimento de capacidade
reflexiva e de resolucao de problemas de forma colaborativa. Estes aspetos
encontram reflexo numa revisao sistematica recente levada a cabo por
Alvarado (2025). O autor assinala que a investigacao tem sugerido que, no
Ensino Superior, a adogao de estratégias para a criacao de aprendizagens
dinamicas, a implementacao de atividades que incentivem a criatividade e
a resolucao de problemas, e a avaliagao formativa contribuem para um
aumento do interesse e comprometimento dos estudantes e, por
conseguinte, para melhorar continuamente o processo de ensino-
aprendizagem. A investigacao aponta ainda para a o facto de as IES terem,
cada vez mais, um papel central no desenvolvimento e aperfeicoamento
das competéncias técnicas dos estudantes, mas também na promocao de
uma mentalidade de inovacao e criatividade, que é crucial no mundo

moderno (Alvarado, 2025) e que esta combinagao permite criar um ambiente
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de ensino-aprendizagem mais dinamico e alinhado com as exigéncias do
século XXI, preparando melhor os estudantes para enfrentar os desafios

futuros.
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RESUMO

O projeto INOV-NORTE — Centro de Exceléncia de Inovacao Pedagodgica na
Regiao Norte surge no ambito do Investimento REC06-i07, com o objetivo
de promover a descentraliza¢ao das iniciativas de inovagao e modernizagao
pedagogica no Ensino Superior. Através da criagao de um consorcio que
reune instituicoes dos subsistemas universitario e politécnico, pretende-se
potenciar sinergias, valorizar a diversidade académica e consolidar redes

colaborativas e parcerias de aprendizagem, a nivel regional, nacional e
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internacional, orientadas para a inovagao pedagodgica. O consorcio €
constituido pelas seis instituicoes de Ensino Superior comumente
designadas como Instituicoes de Ensino Superior do consorcio (IESC),
quatro no Porto, uma em Vila Real e uma em Bragancga. Este integra uma
comunidade académica de mais de 91.000 estudantes e um conjunto de
recursos e infraestruturas de qualidade superior nas areas de educacao,
investigacao e inovacao. O projeto centrado no contexto colaborativo do
Porto Innovation District, dedicado a impulsionar a inovagao, a tecnologia,
0 empreendedorismo e a investigacao, permeia uma atmosfera inovadora
baseada na inovacao pedagogica. Pretende igualmente impactar o futuro,
projetando a educagao, e, em especial, a inovacao pedagogica, como
constructo do futuro, adequando a pedagogia as exigéncias de um mundo
em constante mudanca, estimulando a participa¢ao, o empreendedorismo,
a criatividade e o desenvolvimento de competéncias para o século XXI.

A constituicao deste consdrcio fundamenta-se em trés critérios: (i) o
historial de colaboragdes, protocolos e consorcios ja existentes entre as
IESC que o integram (ii) a proximidade geografica e a consequente
promocao da coesao territorial e (iii) a identificagao de necessidades
partilhadas que potenciam a cooperacgao interinstitucional.

Esta contextualizagao orienta-se por uma estratégia institucional que,
conjuntamente com os programas de formagao destinados ao corpo
docente e aos estudantes, pode ser conceptualizada em cinco fases:
mapeamento de praticas inovadoras e levantamento de necessidades de

formacao; programas de capacitacao e desenvolvimento pedagodgico;
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monotorizacao do processo; avaliagao do impacto e disseminacao; partilha
e reconhecimento de praticas.

Atendendo as necessidades identificadas, as atividades de formacao sao
agrupadas em quatro eixos. Em todas as atividades se potencia a partilha,
a experimentacao, a reflexividade entre pares e avaliagao de novas formas
de intervencao e interagao no seio da comunidade académica, a integrar a
posteriori, de forma mais sustentavel, no funcionamento das IESC. O eixo 1
| infraestruturas do centro de exceléncia de inovacao pedagogica (CEIP); o
eixo 2 | observatorio de praticas de inovagao pedagodgica; o eixo 3 |
inovagao curricular e transformacgao pedagdgica e o eixo 4 | capacitagao e
desenvolvimento pedagdgico no ensino superior. Todos estes eixos se
subdividem em subpontos. De entre eles destacamos a atividade 4.2. |
comunidades de aprendizagem e pratica (CAP), dinamizada pelos autores
da comunicacao e membros do projeto. Estas comunidades organizam-se
estrategicamente com o foco na promogao do desenvolvimento profissional
docente através da realizacao de encontros regulares de trabalho
colaborativo e reflexivo entre docentes de diversas unidades organicas e
instituicoes do consodrcio. Esta comunidade destina-se a docentes
interessados em explorar estratégias e metodologias de aprendizagem
ativa que impliquem uma menor complexidade associada a planificacao e
a implementacgao. O foco orienta-se para estratégias e metodologias que
possam ser utilizadas pontualmente, como debates estruturados,
simulacdes, sala de aula invertida, estudos de caso, entre outras
abordagens. O objetivo € chegar a alternativas para o desenvolvimento de

aulas mais dinamicas, interativas e centradas nos estudantes, promovendo
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0 seu envolvimento e participacao, mas também a reflexividade. De entre
as diferentes CAP identificadas neste eixo, destacamos (i) Metodologias de
Aprendizagem baseada em Perguntas, Problemas e Projetos: da
Planificagao a Implementacao e (ii) Inteligéncia Artificial Generativa e
Ensino Superior: Primeiros Passos. Este destaque surge porque a IES onde
nos integramos esta diretamente envolvida na dinamizagao das mesmas e,
embora muito preliminares, ja se indiciam resultados.

No que se refere a organizagao das CAP, estas integram docentes das IESC
que compartilham interesses pedagogicos comuns e que se identificam
com o referencial de trabalho colaborativo interdisciplinar em que assenta
esta proposta. O ciclo de vida de cada Comunidade é flexivel, prevendo-se
que, idealmente, cada CAP tenha um ciclo minimo de um semestre, em
formato online, oferecendo oportunidade aos docentes de aprofundar
conhecimentos e explorar experiéncias diferentes, de uma forma
estruturada e deliberada, numa area de interesse particular. Cada CAP é
acompanhada por uma equipa de facilitadores (docentes com mais
experiéncia na pratica pedagdgica em desenvolvimento), permitindo criar
um contexto de aprendizagem mais dinamico para quem participa nas CAP
e inspirar o potencial de colaboragao interdisciplinar e reflexiva. Este
nucleo de facilitadores das varias CAP tera, por sua vez, o apoio de uma
equipa técnica de acompanhamento, composta por um representante de
todas as instituicoes que compdoem o Consdrcio. Em conjunto, participantes
e facilitadores definirao a periodicidade, o formato, a agenda, a dinamica
de trabalho e os recursos pedagdégicos a serem desenvolvidos, partindo de

principios orientadores comuns. No ambito desta atividade, sao
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organizados dois eventos interinstitucionais: Take-off Meeting - encontro
online inicial das Comunidades que conta com um orador convidado, para
partilha de experiéncias sobre dinamicas e mais-valias das Comunidades
de Pratica e, com a apresentacao da equipa de facilitadores e da equipa
técnica de acompanhamento das CAP; Wrap-up Meeting - reuniao
presencial de todos os participantes das Comunidades de Praticas num dia
de partilhas e de autoavaliagao. Sao objetivos das atividades capacitar
docentes para a implementagao de percursos de ensino e aprendizagem
baseados em metodologias ativas a partir de um trabalho colaborativo
desenvolvido em comunidade de praticas pedagdgicas; fortalecer relagoes
interdisciplinares e interinstitucionais e, desenvolver coletivamente
recursos pedagogicos.

No que se refere a CAP “Metodologias de Aprendizagem baseada em
Perguntas, Problemas e Projetos: da Planificagao a Implementagao, o grupo
esta organizado desde abril de 2025. Apresentaram a metodologia de
trabalho, “negociando-a” com os colegas que se inscreveram nesta CAP e
decidiram que iriam recorrer ao modelo CLIL+U (CLIL Content and
Language Integrated Learning (CLIL). Este modelo tem subjacente varias
fases:1. Contextualise the context (definir/descrever o contexto); 2. Lay out
the principles (apresentar os principios); 3. Idealise learning scenarios
(idealizar cenarios de aprendizagem); 4. Launch and implement the
learning scenario (implementar o cenario de aprendizagem) e 5. Understand
the outcomes (analisar os resultados). Os docentes que integram a CAP
estao na fase 4 orientando as reunides mensais para momentos de partilha

reflexiva de experiéncias pedagogicas. A avaliagao e o trabalho de equipa
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tém sido tematicas muito abordadas nesta CAP, refletindo sobre as mesmas
e sobre os “contratos” a estabelecer para mitigar conflitos e problemas
vivenciados em contexto sala de aula. A CAP “Inteligéncia Artificial
Generativa e Ensino Superior: Primeiros Passos” foi desenhada com o
objetivo de criar um espaco colaborativo e inspirador destinado a reflexao
conjunta sobre o uso da inteligéncia artificial (IA) no ensino superior. O seu
proposito central é fomentar a partilha de praticas, a exploragao de
possibilidades emergentes e a promocao da aprendizagem mutua entre
docentes provenientes de diferentes instituicdes. Entre os principais
objetivos da Comunidade destaca-se o de reunir docentes do ensino
superior interessados em explorar o potencial da inteligéncia artificial e
promover a transformacao das praticas pedagogicas e de investigacao
através da integracao de tecnologias de IA. Pretende-se criar um espago
que favoreca a troca de experiéncias e de praticas inovadoras entre
docentes; identificar oportunidades de inovacao pedagogica e cientifica;
refletir criticamente sobre os desafios éticos, técnicos e pedagdgicos
associados ao uso da IA na educagao, promovendo dialogos colaborativos
em torno de aplicacdes praticas e ferramentas especificas, bem como
questdes mais amplas como o papel do docente numa era de tecnologias
emergentes.

Até ao momento, foram realizadas seis sessoes sincronas, dinamizadas com
metodologias participativas que promoveram um ambiente de
envolvimento ativo, partilha e coaprendizagem. Estas sessdes permitiram o

reconhecimento e a valorizacao de experiéncias praticas ja em curso.
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Os temas abordados incluiram: aplicagoes praticas da I/A em sala de aula;
questodes eticas, avaliagao e originalidade; ferramentas e experimentacao;
cocriagao de recursos; inteligéncia artificial e inclusao e avaliacao das
aprendizagens com recurso a lA.

Durante as sessoes, foi adotada a metodologia de debate em espelho,
complementada por desafios de aplicacao pratica. Paralelamente, foram
desenvolvidas atividades assincronas de reflexao colaborativa, com base
em estudos de caso, cujos resultados foram posteriormente apresentados e
discutidos nas sessoes seguintes.

Como complemento das atividades sincronas, foi criado um espaco digital
dedicado a Comunidade de Aprendizagem e Pratica. Este espaco online tem
funcionado como uma extensao das sessdes sincronas, permitindo a
continuidade das interacgoes, a partilha de recursos e o refor¢co do trabalho
colaborativo entre encontros. O ambiente da comunidade tem sido marcado
por uma atitude de curiosidade, abertura e vontade de aprender
coletivamente. Entende-se que este contexto tem contribuido para o
desenvolvimento de uma cultura de inovagao pedagodgica e de reflexao
critica sobre o papel da inteligéncia artificial no ensino superior, alinhando-
se com o0s compromissos de promover praticas educativas reflexivas,
sustentadas, éticas e inovadoras.

Em sintese, um projeto desta natureza e ambicao s6 estara completo
aquando da sua repercussao consequente junto de toda a comunidade
(académica e nao sé), motivo pelo qual agées de comunicagao interna,
comunicacao externa, a reflexividade entre pares antes durante e apos o

término do projeto sao fundamentais para alicer¢ar a transformacao
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decorrente do mesmo, com vista a uma efetiva modernizagao do Ensino

Superior.

Palavras-Chave: Comunidades de aprendizagem e pratica; Professores;

Reflexao e Inovagao Pedagdgica.
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INTRODUCAO

Nesta comunicacao, que se insere no eixo Inovagao pedagdgica no ensino
superior, pretendesse apresentar um projeto, ainda em curso, que tem como
principal objetivo desenvolver uma pratica de ensino interdisciplinar, no
contexto do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (MPE1(C) da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico de Setubal (ESE/IPS). Abrange as unidades curriculares (UC) de
Didatica da Lingua, Didatica da Matematica e Didatica do Estudo do Meio e
envolve os 30 estudantes da turma de 2.° ano. Asua concecao tem na base
a articulagao entre diferentes opgoes pedagogicas, nomeadamente o
modelo Big6, centrado na resolugao problemas e na promocgao da literacia
de informacao; a aula invertida; e aprender com os especialistas.

Este projeto surgiu como uma forma de dar resposta as dificuldades dos/as
estudantes na identificacao e avaliagao de fontes, selecao, hierarquizagao
e organizacao de informagao. Pretende ainda promover uma visao

abrangente da metodologia de resolucao de problemas, enquadrada nos
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objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS) e, em concreto, na
tematica das cidades sustentaveis, enquanto cidades resilientes, capazes de
se adaptarem as mudancas economicas, sociais e ambientais e de utilizarem
os recursos de forma eficiente (UNESCO, 2017; Vicente et al, 2020).
Pretende também responder ao desafio de contribuir para o
desenvolvimento de competéncias transversais dos/as estudantes, um dos
principios orientadores da reflexao de todos os cursos do IPS,
designadamente competéncias para o século XXI (soft skills).

Na definicao das linhas que orientaram a construgao do projeto, valorizou-
se, como elemento principal, o ensino centrado no estudante e focado no
desenvolvimento de competéncias disciplinares e transversais, assumindo-
se que as primeiras, “embora ocupando um lugar central na formacao, sao
insuficientes para assegurar 0 sucesso na aprendizagem e na vida
profissional e pessoal” (Almeida et al., 2022, p. 47). Enquanto principio de
acgao, privilegia-se a aprendizagem ativa que pressupde que o estudante
aprenda em funcao do que faz, a partir de experiéncias de aprendizagem
interdisciplinares, contrariando-se a visao fragmentada da realidade e
“expandindo as possibilidades de construcdo do saber em direcdes que nao
podem ser totalmente antecipadas” (Almeida et al., 2022, p. 55).

E neste contexto que se assume a relevancia da promocdo da literacia de
informagao, no sentido de formar cidadaos capazes de determinar a
necessidade de informagao e a sua extensao, aceder de forma eficiente e
eficaz as fontes, avalia-las criticamente, incorporar a informacao
selecionada e usa-la eficazmente para cumprir um objetivo especifico (ALA,

2000;Allan, 2010; Eisenberg, 2008). Rockman (2004), ao refletir sobre a
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importancia da literacia da informagao no ensino superior, encara-a como
uma forma mais complexa de preparar e qualificar a aprendizagem, uma
vez que propicia melhorias no desempenho académico.

O modelo Bigé (https:;//thebig6.org/), pelas potencialidades que o seu
desenho permite, € uma proposta de acao didatica que potencia o
desenvolvimento da literacia de informacgao. Constituido por seis etapas
nao lineares, permite resolver problemas ao nivel da informacao, mais
concretamente de localizagao, selecao, utilizacao e avaliagao das
informacdes de uma determinada fonte (Eisenberg et al., 2010).
Finalmente, assume-se no projeto uma perspetiva de isomorfismo
pedagogico (Niza, 2009), uma vez que se espera que 0s/as estudantes
envolvidos/as neste projeto, no contexto dos seus estagios e da sua pratica
profissional futura, sejam capazes de proporcionar as crian¢as do ensino
basico aprendizagens que desenvolvam a literacia de informacao, atraves
do uso do modelo do Bigé, ou, na sua versao mais simplificada, o Super3

(https://thebig6.org/thebigbandsuper3-2).

DESENVOLVIMENTO

As atividades que estao a ser desenvolvidas ao longo do primeiro semestre
do ano letivo de 2025-2026 organizam-se, genericamente, em quatro
grandes fases interrelacionadas: fase 1. Planificacao; fase 2.
Implementacgao; fase 3. Analise, reflexao, avaliacao; e fase 4. Divulgacao.
Do ponto de vista das dinamicas de trabalho das areas curriculares

envolvidas, a realizacao deste projeto assenta na colaboragao entre
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docentes de diferentes areas cientificas e unidades curriculares (UC) de dois
departamentos.

Atividades da fase 1. Durante a planificacao, o trabalho colaborativo entre
docentes centra-se, fundamentalmente, (i) na discussao e analise das
principais etapas do Bigé e das propostas e materiais que possibilitam o
uso da metodologia de trabalho da aula invertida; (ii) na selecao de temas
da atualidade enquadrados nos ODS e nas cidades sustentaveis; (iii) na
preparagao de aulas nas UC envolvidas no projeto; (iv) na construcao de
instrumentos de avaliacao sobre a metodologia Big6 e aula invertida
(questionario com acesso através de QRCode) e instrumentos de avaliagao
das aprendizagens (constru¢ao de grelhas de avaliagao e definicao de
descritores e respetivas ponderagdes), a adaptar durante as fases seguintes.
Atividades da fase 2. Durante a implementagao, os/as estudantes
organizam-se em pequenos grupos, tendo cada grupo um quadro branco
(flipcharts) no qual vao registando as suas aprendizagens. Todos 0s grupos
tém oportunidade de acompanhar o que os outros grupos estao a fazer e de
interagir entre si, reforcando a perspetiva colaborativa de aprendizagem.
Esta fase encontra-se organizada em seis etapas, tendo em conta o modelo
Big6, tal como preconizam Eisenberg e Berkowitz (1990; 2007):

Etapa 1 - definicao da tarefa (identificar o(s) tema(s), formular o(s)
problema(s) e identificar a informagao necessaria para o(s) resolver ou
tomar uma decisao). A partir da tematica das cidades sustentaveis, 0s/as
estudantes identificam o que sabem (conhecimento prévio) e levantam
hipdteses/questdes sobre 0 que sera necessario investigar. A hierarquizagao

dos conceitos/temas/palavras-chave € uma fase fundamental nesta etapa,
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uma vez que permite organizar a informacao e torna-la visivel, a partir da
discussao e construcao de mapas de conceitos no flipchart

Etapa 2 - elaboracao da estratégia de pesquisa de informagao (determinar
as fontes de informacao possiveis; selecionar as melhores fontes). Com base
na informagao ja disponivel e a previsao de qual sera necessaria incluir,
os/as estudantes identificam e selecionam as fontes de informacao, que
poderao incluir documentos fisicos e digitais.

Etapas 3 e 4 - localizagao e acesso a informacgao (localizar as fontes;
encontrar a informacao dentro das fontes) e uso da informacao (contactar,
i.e., ler, ouvir ou ver; extrair a informacao relevante). Depois de encontrarem
a informacgao, os/as estudantes necessitam de saber se essa informacgao é
adequada a tarefa e precisam ainda de ser capazes de a utilizar eficazmente.
Etapa 5 - sintetizar a informacao (organizar a informagao das multiplas
fontes, apresentar os resultados). Os/As estudantes podem recorrer a
ferramentas digitais e organizam e apresentam a informacao, proveniente
de varias fontes, de forma escrita, grafica e/ou oral.

Etapa 6 - avaliacao (avaliar o resultado, a eficacia; avaliar o processo, a
eficiéncia).

Atividades da fase 3. Esta atividade consiste na analise, reflexao e avaliagcao
de todo o processo desenvolvido nas atividades da fase 2. Esta analise sera
realizada nao apenas no final, mas ao longo de todo o processo (aulas
associadas as etapas do Bigé), com vista a melhoria da sua implementacao.
Atividades da fase 4. Estas atividades consistem em agdes de divulgacao do
projeto que se organizam em dois tipos. Um primeiro inclui acdes de

divulgacgao do projeto e dos seus resultados em seminarios/encontros e em
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aulas das UC dos restantes mestrados profissionalizantes em ensino da
ESE/IPS. Estas acoes, sob a forma de pdsteres e pitch, visam a ampliacao do
projeto a outros mestrados, em anos letivos seguintes. Um outro tipo de
agoes de divulgacao do projeto e dos seus resultados sera a realizacao de
comunicagdes em seminarios/encontros e publicagao de artigos em revistas

cientificas (docentes e estudantes).

CONCLUSAO

As tarefas propostas aos/as estudantes correspondem a formulagao e
resolucao de problemas atuais, em pequenos grupos, sequindo as varias
etapas do modelo Big6. Pelas suas caracteristicas (definicao do problema,
estratégias de pesquisa/recolha de informacao, localizagao e acesso, uso da
informacao, sintese e avaliagao) em articulacao com tarefas de formulagao
e resolucao de problemas, espera-se que os/as estudantes desenvolvam
competéncias que lhes permitam (i) valorizar a abordagem interdisciplinar
na resposta a problemas da atualidade (ODS); (ii) desenvolver a literacia de
informacao; (iii) identificar, formular e resolver problemas da vida real; (iv)
aprofundar ideias e conceitos cientificos das diferentes areas disciplinares;
(v) trabalhar em equipa (cooperar e partilhar, respeitando multiplas
perspetivas); (vi) utilizar diferentes formas e ferramentas de comunicagao.
Considerando a avaliacao do projeto, os/as estudantes responderao a
questionarios ao longo das diferentes etapas do desenvolvimento do
projeto, com o objetivo de monitorizar e melhorar a implementacao do
Big6, e no final, com o objetivo de recolher informacao sobre o balanco que

fazem do processo formativo e da sua transferibilidade em futuras praticas
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docentes. A avaliagao incluira igualmente a analise das propostas didaticas
elaboradas pelos/as estudantes, que serao exploradas no ambito do
estagio, permitindo compreender de que forma o envolvimento deste
projeto contribui para o desenvolvimento de competéncias que se refletem

nas suas praticas pedagogicas.
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INTRODUCAO

Este trabalho resulta, de dois cursos de formacgao de professores sob o tema
da interculturalidade na sala de aula. Foram abordados varios temas,
organizados em trés grupos principais, Cultura(s), Inclusao e outros

conceitos e Povo Roma.

DESENVOLVIMENTO

O curso foi aberto as seguintes areas de docéncia, Pratica Pedagogica e
Didatica na Docéncia, Formagao Educacional Geral e das Organizagoes
Educativas e Formacao Etica e Deontoldgica.

Dada a transversalidade do tema, o curso de formacao de professores, foi
aberto a todos 0s grupos de recrutamento sem excepgao, porque esta € uma
tematica, com a qual qualquer docente se confronta nos nossos dias, dentro
da sua sala de aula, tornando-se esta tematica central dentro da sala de

aula.
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Este curso teve como objectivo, dotar os docentes pouco familiarizados com
a tematica, de um conjunto de cenarios, sociopoliticos de leitura das
questdes da cultura(s), numa perspectiva de inclusao em culturas
maioritarias, como € o caso das culturas de acolhimento.

Paralelamente, procurou-se dotar os docentes com um conjunto de
conceitos fundamentais, para a introdu¢ao do tema dentro da sala de aula,
capacitando os docentes com os conhecimentos necessarios, para gerir as
diversas sensibilidades, mas sobretudo poder contribuir do ponto de vista
cientifico a formagao de opinides baseada em factos.

O curso consta de vinte e cinco horas, entre as quais quinze horas online
sincronas e dez horas assincronas, na modalidade de e-learning,
inscreveram-se trinta formandos, tendo terminado com aproveitamento
vinte e cinco formandos, provindos das mais diversas partes do territorio
nacional, resultando por isso num leque de experiéncias muito distintas, na
forma como refletem e vivem, com esta nova realidade dentro das diversas
salas de aula, promovendo diferentes experiéncias de docéncia e
claramente, resultando também em propostas de actividades muito

diferenciadas, sendo a analise destas o objecto de estudo deste trabalho.

CONCLUSOES

Desta analise, pretendeu-se aferir em primeiro lugar os Ciclos de Ensino
para 0s quais as actividades eram propostas, o(s) publico(s) alvo que se
procurava atingir, os objectivos da(s) actividade(s), os conceitos utilizados e
a forma como eram utilizados para a actividade, a caracterizagao da

actividade a realizar ou realizada, a duracao da mesma, a(s) unidade(s)



ENCONTRO ANUAL ARIPESE 2025 - LIVRO DE ATAS | 117

curricular(es) implicada(s), ou seja, a perspectiva interdisciplinar que se
consegue com a actividade(s) e o impacto esperado junto da comunidade.
Paralelamente a este trabalho de analise, pretende-se também introduzir
um processo de melhoria continua ao processo de formacao, com o
objectivo de uma melhor adaptacao dos conteudos por parte do(s) do(s)
formador(es) aos destinatarios intermédios (docentes) e destinatario(s)
finais publico(s) alvo(s), para um melhor ajuste da(s) actividade(s)
proposta(s).

O objectivo deste curso, foi também a necessidade de se desenvolver uma
sociedade mais justa e estruturada na igualdade de oportunidades.
Compreender os outros e as suas culturas, enquanto espacos de pertenga e
de identidade cultural e aceitacao dos outros enquanto manifestacoes de
cultura e de identidade diferentes fruto de processos de socializacao
diferentes, mas nao opostos. Desenvolver uma ldgica de interculturalismo,
assente no respeito pelo outro e sua cultura. Por outro lado, conhecer e
compreender para melhor intervir. Os Direitos Humanos como limite e
fronteira, as diversas formas de manifestacao cultural. A Escola, enquanto
agente de socializagao fundamental para uma sociedade aberta e inclusiva.
Dotar e capacitar os profissionais da Educagao, com conhecimentos e
estratégias para compreensao e intervengao sobre as realidades sociais,
com que se confrontam

Por fim procurou-se dar resposta em primeiro lugar ao Objectivo do
Desenvolvimento Sustentavel 4: Garantir o0 acesso a educacao inclusiva, de
qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao

longo da vida para todos. Mas tambéem ao Objetivo de Desenvolvimento
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Sustentavel 10: Reduzir as desigualdades no interior de paises e entre
paises. Bem como, o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 16:
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir

instituicoes eficazes, responsaveis e inclusivas a todos os niveis.
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INTRODUCAO

No presente texto faz-se um balanco critico dos resultados e do processo
de monitorizacao da Escola Superior de Educacgao do Instituto Politécnico
de Setubal (ESE-IPS), no ambito do projeto “A Educacdo para o
Desenvolvimento nas ESE: Diagnostico e Capacitacao”. Esse projeto, que
procurou reforcar a implementacao da Educacao para o Desenvolvimento
(ED) em 14 Escolas Superiores de Educagao (ESE) publicas, foi coordenado
pela Associacao de Reflexao e Intervengao na Politica Educativa das ESE
(ARIPESE), no ambito da Estratégia Nacional de Educacao para o
Desenvolvimento, 2018-2022 (ENED), com financiamento do Camoées -

Instituto da Cooperagao e da Lingua e com o apoio da ONGD Fundagao
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Gongalo da Silveira (FGS). Previsto inicialmente para o periodo 2018-2022,
com a ocorréncia da pandemia COVID-19, acabaria por ser estendido até
2024.

Mobilizaram-se aqui, sobretudo, dados do reporte anual das acdes a
estrutura central da ENED, designadamente as referentes aos objetivos 1 e
2 (Reforcar a capacidade de intervencao em matéria de ED e Alargar o
alcance e a qualidade da intervencao em ED), aqueles que melhor vao ao
encontro da natureza das ESE. Embora tenham sido recolhidos dados entre
2018 e 2020, a conjugacao entre a fase de arranque do projeto e a
emergéncia da pandemia de COVID-19 desaconselha a utilizagao dos
mesmos. Desse modo, na caracterizacao das acoes da ESE-IPS usamos
apenas os dados do periodo 2021-2024 (N=136 a¢0es), comparando-0s com
os dados nacionais disponiveis, que se referem ao periodo 2018-2022
(Coelho & Costa, 2024).

O reporte anual a estrutura central da ENED decorreu a partir de
levantamentos locais, compilagao essa que na ESE-IPS, por iniciativa das
PF, foi realizada através da triangulacao de duas técnicas. Por um lado, foi
criado e aplicado um inquérito as/aos docentes “A ENED na ESE-IPS, 2023
e 2024: Praticas, Contextos e Atores”. Apesar da baixa taxa de resposta (25),
obteve-se informacao interessante sobre as percecdes das/os docentes. Por
outro, realizou-se um levantamento de acOes através de analise
documental das noticias publicadas no portal on-line da ESE-IPS. Esta
ultima estratégia demonstrou ser substancialmente mais eficaz no

levantamento de acdes. Mobilizam-se ainda neste texto alguns dados do
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inquérito “Levantamento sobre ED e ECG nas ESE” (N Nacional = 339; N
ESE-IPS = 20) promovido pela ARIPESE (Teixeira et al., 2022).

Concluimos o texto com uma sintese dos principais resultados, algumas
reflexdes criticas e recomendagdes, decorrentes quer da analise
pormenorizada das varias fontes de informacao, quer da participacao das

autoras enquanto PF da ESE-IPS.

ANALISE DE DADOS

Coelho & Costa (2024), numa avaliacao do grau de execucao da ENED a
escala nacional, mostram que, entre 2018 e 2022, foram realizadas 6219
agoes, das quais 878 referem-se as ESE (14%). No que diz respeito a ESE-
IPS, foram realizadas 147 acdes, valor marcadamente acima do numero
médio de agdes por cada uma das 14 ESE (63 agdes), durante o mesmo
periodo.

Considerando a distribuicao das agoes pelos Objetivos 1 e 2, ndo existem
diferencas dignas de assinalar entre a ESE-IPS e o conjunto nacional:
“Reforcar a capacidade de intervencao em matéria de ED” (37,5% face a
33,7%) e “Alargar o alcance e a qualidade da intervencdo em ED” (62,5%
face a 66,3%) (Anexo 1). Embora em parte fosse expectavel, dada a natureza
da sua atividade, na ESE-IPS destacam-se as ag¢oOes relativas a medidas
como “1.1. Formacao de Agentes Educativos” (27,7% face a 7,6%) e “2.1.
Reforco da Integracao da ED no sistema educativo” (54,7% face a 33,5%).
Nao sera talvez alheia a estes resultados a existéncia, na ESE-IPS, de uma
cultura académica em que a ED/ECG esta fortemente enraizada (mesmo que

nem sempre concebida com esse enquadramento conceptual). Por exemplo,
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0 inqueérito realizado por iniciativa da ESE-IPS (2023 e 2024) mostra que,
entre as/os 25 respondentes, a maioria considerou que a centralidade da
ED/ECG tinha crescido (12) ou se mantido (7) ao nivel da identidade e
pratica institucional da ESE-IPS. Também Teixeira et al (2022) mostram
que, entre as/os 20 docentes da ESE-IPS inquiridas/os, a maioria sente-se
familiarizada/o ou mesmo muito familiarizada/o com a ED/ECG (17
inquiridas/os, 85% face a 74,3% a nivel nacional).

Apesar dessa adesao aos principios e praticas da ED/ECG, a maioria das/os
inquiridas/os na ESE-IPS, mas também no conjunto geral das ESE, refere
nunca ter tido formacao na area (75% face a 70,8%) e sentir essa
necessidade (55% face a 76,9%), embora esta ultima, seja menos referida
do que no conjunto das ESE (Teixeira et al, 2022), Quanto as tematicas que
as/os docentes da ESE-IPS gostariam de aprofundar em formacao,
destacam-se a “Cidadania Global” (13), “Sustentabilidade ambiental,
economica e social” (10) e “Pobreza e Desigualdades” (10).

Outros desafios da ESE-IPS ficam evidentes no numero reduzido de acoes
referentes a medidas como “1.3. Producao de conteudos e recursos” (7,3%
face a 22,1%) ou “2.2. Fortalecimento da ED nos contextos de Educacao Nao
Formal” (0% face a 18%) (Anexo 1). Estes dados devem ser lidos a luz de
Teixeira et al (2022), que mostra que na ESE-IPS os principais
constrangimentos ao trabalho em ED/ECG sdo o “Tempo” (11), a “Falta de
espacos e/ou tempos informais de articulacao e convivialidade entre
docentes” (9) e a “Falta de formacdo em metodologias processuais e
participativas” (8). Portanto, para além da ja referida necessidade de

formacao (dificil de alcancar através do “efeito multiplicador” das/os PF),
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uma melhor implementagao da ENED na ESE-IPS parece depender também
de reajustamentos organizacionais que permitam as/aos docentes ter mais
tempo e espaco para a concecao, realizacao e continuidade de iniciativas
neste dominio.

Perguntamo-nos ainda quais seriam os resultados se o referido questionario
previsse a opcao “Escassez de financiamento para realizar atividades de
ED/ECG”. Enquanto PF e docentes envolvidas em projetos de continuidade
neste campo, esse € também um importante constrangimento ao trabalho
em ED/ECG. Acdes como a realizacao de uma exposi¢ao, de um seminario
com uma/um convidada/do internacional ou uma campanha de
sensibilizacao condigna numa escola de ensino basico sao exemplos de
acoes que, para terem enraizamento e irem para além de uma carater
esporadico, necessitam de financiamento. Nao sera por acaso que entre as
areas menos desenvolvidas da ENED 2018-2022, estejam as acdes: 1.2.3 -
Capacitagao de outras entidades (0% face a 1,8%); 1.3.3 - Disseminagao de
conteudos e recursos produzidos (2,2% face a 10,2%); e 2.5.2 - Participacao
em intercambios em Portugal, com participantes internacionais (3,7% face

a 0,7%).

CONCLUSOES: SINTESE, CRITICAS E RECOMENDACOES

Em termos gerais, a ESE-IPS realizou um numero elevado e acima da média
de agoes, sobretudo, no campo da formacao de agentes educativos e reforgo
da integracao da ED/ECG no sistema educativo, assim como revelou uma
adesao significativa dos/as docentes a principios e praticas da ED/ECG,

mesmo que possam nao ser explicitamente associados a ENED.
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Os dados quantitativos apresentados e a experiéncia das autoras enquanto
PF, permitiram identificar alguns dos principais constrangimentos a ED/ECG
na ESE-IPS, mas também a nivel nacional, designadamente, necessidades:
1) de formacao em ED/ECG e, no caso da ESE-IPS, nas seguintes areas:
Cidadania Global; Sustentabilidade ambiental, econémica e social; Pobreza
e Desigualdades; metodologias processuais e participativas. Do ponto de
vista do projeto nacional, seria importante refletir sobre os limites do
modelo de formacao a 2 PF e a respetiva expectativa de um efeito
multiplicador. Por outro lado, a proposta de formacoes deveria decorrer de
um diagnostico participado, em que no processo de se conhecer as areas de
formacao pretendidas e os formatos de formagao mais adequados, se
mobilizassem os/as docentes para o processo formativo e para a ED/ECG.
2) de tempo e espagos organizacionais especificamente dedicados a
ED/ECG que permitissem aproveitar a experiéncia e iniciativa das/os
docentes que implementam praticas e projetos varios relacionados com
diferentes aspetos das ED/ECG, mas nao necessariamente articulados entre
si. A criacao de momentos de encontro, discussao e partilha entre docentes
e outros elementos da comunidade educativa que vém implementando
praticas pedagogicas e comunitarias com enfoques tematicos variados
nesta area permitiria avaliar experiéncias, delinear estratégias e unir
esfor¢os numa perspetiva mais global sob o «chapéu» da ED/ECG.

3) de melhor articulacao das varias monitorizacdes e recolhas de dados
(ENED, ARIPESE e ESE), ao nivel da concecao do projeto. Isto remete para
necessidades praticas como, por exemplo: A) as ESE deverem ter acesso aos

dados dos reportes anuais da ENED referentes em exclusivo as ESE; B) o
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questionario da ARIPESE deve estar mais sincronizado e articulado com os
reportes anuais a ENED (no tipo de dados que recolhe e nos dados que
apresenta nos relatorios de avaliagao); C) os pedidos anuais de informacao
da ENED deveriam ser mais ajustados a realidade das ESE. Ao contrario de
projetos de ONGD, é praticamente impossivel responder com rigor a
variaveis aparentemente simples como numero de “participantes” das
acoes, “participantes por sexo, proveniéncia geografica ou instituicdo de
origem”. Isto remete-nos para questoes de fundo, como a extensao do
conceito de ED/ECG, a miriade de acoes realizadas neste dominio de forma
independente por docentes e estruturas intermédias, a dificuldade em
chegar e mobilizar as/os docentes para um levantamento de todas as agoes
que realizaram. E também uma ficcdo pensar que 2 PF, numa instituicio em
que este € somente um entre multiplos projetos e em que € enorme a
panoplia de acontecimentos, consigam abarcar de forma exaustiva a
totalidade de eventos relacionados com ED/ECG.

4) de suporte financeiro as atividades que ja sao realizadas e resultam da
iniciativa das/os docentes nas ESE, cujo acesso fosse simplificado, ajustado
aos tempos das ESE. Esse financiamento a agoes de ED/ECG que partam da
iniciativa das ESE e suas/seus docentes seria também um passo para uma
logica mais bottom-up na orientagao estratégica do projeto. Pretende-se
reconhecer e dar suporte as iniciativas locais que surgem e/ou ja existem
autonomamente e de forma organica nas ESE? Ou pretende-se, sobretudo,
monitorizar a execugao dessas agoes para as enquadrar na ENED?

5) Acompanhamento e investimento nos planos de agao realizados pelas

ESE no quadro do projeto. Sendo, do nosso ponto de vista enquanto PF, uma
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atividade que acrescentou valor as atividades ED/ECG a nivel local, por
permitir uma reflexao e compromisso sobre prioridades neste dominio, esta
deveria ter maior centralidade na monitorizagao e no suporte do projeto.
Isto remete-nos para a ja referida necessidade de clarificagao da orientagao

estratégica do projeto.

Estas consideragoes finais sao, a nosso ver, relevantes enquanto balanco de
um trajeto percorrido a nivel local, mas também nacional, assim como
pertinentes para conceber projetos futuros, por exemplo, no ambito da
ENED 2025-2030 (Resolugao do Conselho de Ministros n.° 167/2025, de 27

de outubro).
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ANEXO 1
NACIONAL ESE-IPS
Dif.
OBJETIVOS N % N %
bjetivo 1 — Refi idade d
9 jetivo ! e or?a.r a capacidade de 1805 337 51 375 | .38
intervencao em matéria de ED
Objetivo 2 — Al L
Je. ivo ' argar~ o alcance e a 3559 66.3 85 625 38
qualidade da intervencao em ED
Total Objetivos 1& 2 5364 100 136 | 100 -
MEDIDAS
Medi 11 - F 2
edldaf ormagao de agentes 407 76 38 277 20
educativos
Medi 12 - itaca
edld'a ) Capacitacao  de 210 39 3 22 17
organizagoes
Medida 1.3 — P a )
edida 1.3 roducao de conteudos e 1188 221 10 73 148
recurso
Medida 2.1 — Ref da int ao d -
edlda. eorc;.o a integracao da 1796 335 75 54.7
ED no sistema educativo 21,3
Medida 2.2 — Fortaleci to da ED
edida orta ?C|m~en o da nos 965 18,0 0 0.0 180
contextos de Educacao Nao Formal
Medida 2.3 — P - o
edida 3 romocao de'e |n|C|at|v?§ de 177 33 ) 15 18
concertagao para a melhoria das politicas
Medida 2.4 — Envolvimento dos meios de
.. . 487 9,1 0 0,0 9,1
comunicacgao social
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Medida 2.5 — Participacao internacional | 134 2,5 8 5,8 -3,3
Total Medidas 1.1. a 2.5. 5364 100,0 136 [100,0
ACOES
ao 111 - F a0 inici -

Acao ormagao inicial de 46 0.9 16 119
docentes 11,1
Acao 1.1.2 — Formagao continua de

263 49 3 2,2 2,7
docentes
Acao 113 - F a0 inici
cao 3 ormagao inicial de 47 0.9 13 97 88
educadores/as e formadores/as
Acao 1.1. 4 — F 3 i
cao ormagao continua de 51 10 6 22 13
educadores/as e formadores/as
Acao 1.2.1 - Capacitagao das ESPA 9 0,2 2 0,7 -0,6
Acao 1.2.2 - itaca i
cao Capacitagao de parceiras 105 20 n 22 03
das ESPA
Acao 1.2.3 - C itacao d t
ga.o 3 apacitacao de outras 9% 18 0 0.0 18
entidades
Acao 131 - R ducati
gao’ 3 ecursos educativos e 459 86 4 30 56
conteudos ED
Acao 1.3.2 - Conteudos cientificos ED 182 34 3 2,2 1,2
Acao 1.3.3 - Di inaca )
cao 1.3.3 Dlsse'emlnagao de conteudos 547 102 2 22 80
e recursos produzidos
Acao 2.1. 1 - Projetos e iniciativas de
integracao da ED nos estabelecimentos | 1723 32,1 75 56,0 138

E&F
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Acao 2.1.2 - SessoOes de divulgagao do
Referencial de ED junto a docentes e
outros agentes educativos do Pré-Escolar
ao Ensino Secundario

72

1,3

0,0

1,3

Acao 2.1.3 - Elaboracgao e divulgagao de
levantamento de UC's do ensino
superiorque integram a ED

0,0

0,0

0,0

Acao 2.2.1 - AcOes de sensibilizacao,
consciencializagao e mobilizagao para a
ED, por organizagoes de cupula

31

0,6

0,0

0,6

Acao 2.2.2 - AcOes de sensibilizagao,
consciencializagao e mobilizagao para a
ED, por outras organizacoes

933

17,4

0,0

17,4

Acao 2.2.3 - Levantamento de praticas
significativas e respetiva partilha

0,0

0,0

0,0

Acao 2.3.1 - Iniciativas de dialogo sobre
ED com titulares dos 6rgaos de soberania
eletivos (governo, autarquias, etc.)

76

14

0,7

0,7

Acao 2.3.2 - Iniciativas de dialogo sobre
ED com membros nacionais dos 6rgaos
politicos europeus

40

0,7

0,0

0,7

Acao 2.3.3 - Iniciativas de dialogo sobre
ED com entidades com capacidade de
concertacao para a melhoria das politicas

61

1,1

0,7

0,4

Acao 241 - Acbes de ED com
profissionais de meios da comunicagao
social

0,1

0,0

0,1
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Acao 2.4.2 - Publicagao de conteudos ED
em meios de comunicagao social, | 483 9,0 0 0,0 9,0
incluindo nas redes sociais

Acao 251 -  Participaga

'ga 2 articipacao  em 95 18 3 22 05
intercambios fora de Portugal

Acao 252 -  Participagcao em

intercambios em  Portugal, com | 39 0,7 5 3,7 -3,0
participantes internacionais

Total Agoes 5364 100,0 [136 |100,0

Fontes: Coelho, L.S. & Costa, J. (2024, 29 de novembro); calculos proprios a partir
de Acompanhamento & Monitorizacao ENED 2018-2022,
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INTEGRANDO A EDUCAGCAO PARA A CIDADANIA GLOBAL NA
EUROPA: AS OPORTUNIDADES E OS DESAFIOS EMERGENTES
DO PROJETO GET - GLOBAL EDUCATION TIME

Alexandra Dias da Silva
Equipa do projeto GET - Global Education Time
Uma parceria 4Change & IPVC - Instituto Politécnico de Viana do Castelo

alexandra@4change.org

O projeto GET - Global Education Time!, cofinanciado pela Comissao
Europeia, procura reforcar a capacidade dos sistemas de educacao formal
em oito paises europeus - Bulgaria, Espanha, Grécia, Irlanda, Italia, Poldnia,
Portugal e Republica Checa - para fomentar, nas alunas e nos alunos, nas
professoras e nos professores (estudantes do ensino basico e secundario,
estudantes de formacao inicial em educacgao, docentes do ensino basico e
secundario, docentes de formacao continua) um sentido partilhado de
responsabilidade pelo desenvolvimento sustentavel, tanto local como
global.

Em Portugal, o projeto GET é coordenado por uma Organizacao Nao-
Governamental para o Desenvolvimento (4Change), em parceria com o
GEED - Gabinete de Estudos para a Educacao e Desenvolvimento da Escola
Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, juntando

sociedade civil e academia em prol da concretizacao da Educacao para a

! Disponivel em https://www.globaleducationtime.eu/portugal/ (o website portugués) e em
https://www.globaleducationtime.eu/ (o website internacional).
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Cidadania Global nas praticas e nos curriculos para a formagao superior de
docentes e para a pratica docente no ensino basico e secundario.

O projeto GET aborda especificamente quatro grandes temas, 4 desafios
globais: alteragoes climaticas, igualdade de género, desigualdades
mundiais e migragoes. Tal é feito através da integracao de abordagens de
Educacao para a Cidadania Global nas escolas.

As atividades do projeto GET estao estruturadas em torno de seis
componentes interligadas, concebidas para integrar eficazmente a
Educacao para a Cidadania Global na educagao formal: (1) desenvolvimento
de recursos de ensino e aprendizagem; (2) formacao abrangente (quer
inicial quer continua) e apoio continuo a professoras e professores; (3)
campanha de divulgagao de recursos educativos; (4) envolvimento ativo de
alunas e alunos, enquanto jovens ativistas, e da propria comunidade
envolvente; (5) acdes de advocacia dirigidas as autoridades educativas
nacionais, na base de um estudo de investigacao; e (6) a concegao e
implementagao de sistemas de avaliacao da Educacao para a Cidadania
Global na escola.

Uma das principais conclusdes do projeto anterior, financiado pela Uniao
Europeia e do qual decorre o projeto GET, designado Get Up and Goals!?,
identificou uma lacuna significativa: a falta de dialogo estruturado entre as
autoridades educativas e outras partes interessadas responsaveis pela
implementagao da Educacao para a Cidadania Global. Em resposta, um dos

objetivos centrais do projeto GET € promover uma maior partilha de

2 Disponivel em https:/getupandgoalsproject.pt/ (0  website portugués) e em
https://www.getupandgoals.eu/ (o website internacional).
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conhecimentos e a colaboracao entre as autoridades educativas e as
organizagoes da sociedade civil dos paises participantes.

Em Portugal a 4Change lancou o desafio a equipas de investigadores da
area - e a equipa de investigagao nacional lancou a pesquisa centrada nas
duas areas principais: (i) identificar oportunidades e desafios na
implementacao de estratégias de Educacao para a Cidadania Global e
politicas publicas relacionadas e (ii) mapear os curriculos nacionais para
avaliar onde e como a Educagao para a Cidadania Global pode ser (mais
bem) integrada.

O presente trabalho, realizado por membros da equipa de investigacao
nacional, apresenta a metodologia usada e as principais conclusdes do
processo de investigagao levado a cabo a nivel nacional. Oferece uma visao
geral de como a Educagao para a Cidadania Global esta, atualmente,
refletida nas politicas e nos curriculos em Portugal, destacando tanto as
oportunidades como os desafios para uma melhor integracao e

concretizacao da Educacao para a Cidadania Global, em Portugal.

Palavras-chave: Educacao para a Cidadania Global; Desenvolvimento

Sustentavel; Politicas educativas; Desenvolvimento curricular.
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EDCG NA ESE PPORTO - UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA
COMO UTOPIA MOBILIZADORA

Teresa Alves Martins
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Marcia Cardoso
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
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A Escola Superior de Educacao do Politécnico do Porto tem vindo a
participar na iniciativa de implementacao da Estratégia Nacional de
Educacao para o Desenvolvimento nas Escolas Superiores de Educacao,
organizada pela ARIPESE com a Fundagao Goncalo da Silveira. Nesse
ambito foi desenhado um plano de acao que tem sido a base para o trabalho
desenvolvido na ESE PPorto no ambito da Educagao para o
Desenvolvimento/ Cidadania Global (EDCG).

A EDCG tem vindo a ser trabalhada na ESE do Porto ha ja alguns anos.
Contudo, estes projetos tém contribuido para sistematizar algum do
trabalho realizado neste dominio e para dar um enquadramento que se tem
vindo a sentir como cada vez mais urgente, considerando a crescente
necessidade de promover uma consciencializagao e uma cidadania ativa

face aos desafios globais com que nos confrontamos. Assim, estes projetos
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vao ao encontro do trabalho que temos vindo a desenvolver na ESE PPorto,
que tem tido como intuito fomentar o pensamento critico, a participagao
democratica e o compromisso com os direitos humanos, a justica social e a
sustentabilidade, envolvendo diretamente a comunidade escolar, com
especial destaque para os estudantes. Temos tido como prioridade
contribuir para “uma educacao transformativa e transformadora” (Timoteo
e Bertdo, 2012), a partir do curso de Educagao Social, mas com o intuito
claro de nao nos limitarmos a este.

Tendo em mente a proposta de Educacao para a Cidadania Global critica,
avangada por Vanessa Andreotti (2014), consideramos que é prioritario que
nos contextos educativos se promova uma reflexao sobre os fendmenos
globais que nao esqueca a complexidade destes e que efetivamente
permita uma analise da raiz dos problemas, nao se ficando apenas por uma
tomada de consciéncia da sua existéncia. Ao procurar fortalecer esta
capacidade de pensar sobre o0 mundo e as suas interdependéncias, o que
tem, evidentemente, um forte cariz politico, estamos a fortalecer a
capacidade de reflexao nao apenas sobre os problemas, mas sobre as suas
causas, sobre as quais é urgente agir para que seja possivel, de facto, a
promocao da transformacao social.

Em coeréncia com o acima exposto, a abordagem metodoldgica adotada
tem sido marcadamente participativa, envolvendo elementos da
comunidade educativa em processos colaborativos.

No ano letivo de 23/24 foram iniciadas algumas iniciativas, sobretudo
integradas em Unidades Curriculares em que temos vindo a trabalhar. Para

além disso, o Congresso Internacional que tem vindo a ser promovido pelo
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Gabinete de Relagdes Internacionais da ESE PPorto, em 2024 teve como
tema a Educacao para a Cidadania Global.

No ano letivo passado — 24/25 - foram realizadas varias Aulas Abertas e um
workshop com estudantes, com o titulo “Educacdo para o Desenvolvimento/
Cidadania Global - pensar global a partir do local”, que permitiram explorar
tematicas ligadas a EDCG de forma dinamica e reflexiva. Estas atividades
resultaram na formacao de um grupo de jovens motivados para desenvolver
novas iniciativas que promovam a consciencializagao dos seus pares para
estas tematicas, com destaque para as questoes de género e as questoes
ambientais, tendo sempre como pano de fundo o respeito pelos Direitos
Humanos.

No presente ano letivo temos ja programadas novas aulas abertas sobre
estas tematicas, e temos vindo a incentivar os/as colegas para o
desenvolvimento de acdes neste dominio em diversos cursos e atividades
da Escola. A este proposito, vale a pena destacar a exposicao sobre os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel que esteve disponivel no Bar da
Escola durante todo o més de setembro de 2025.

Atualmente esta em curso a organizacao de um Blended Intensive
Programme (BIP), que decorrera em fevereiro de 2025, intitulado de “Local
to Global Citizenship: Education for a Connected World”, que conta com
colegas de varias areas cietificas da ESE.PPorto e que esta a ser criado em
parceria com colegas de 3 universidades de outros paises (Western Norway
University — Noruega; University of Ljubljana - Eslovénia; Constantine the
Philosopher University in Nitra - Eslovaquia) que visa ampliar o impacto da

intervencao atraves da colaboracao internacional e interdisciplinar.
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Noutro ambito, foram ja realizadas reunides preparatérias com o Centro de
Inovagcao Pedagogica (CIP) do Politécnico do Porto para a organizagao de
acoes de formagao dirigidas a docentes e pessoal nao docente, com o
objetivo € integrar os principios da EDCG nas praticas pedagogicas. Este é
um processo que tem avancado mais lentamente, mas que entendemos
como prioritario para uma maior disseminacao dos principios da EDCG tanto
na ESE PPorto como no Politécnico, em geral.

Em conclusao, o percurso desenvolvido pela Escola Superior de Educacgao
do Politécnico do Porto no ambito da Educacao para o Desenvolvimento e
da Cidadania Global revela um investimento consistente na construcao de
praticas educativas criticas, participativas e transformadoras. Varios
projetos e iniciativas tém permitido perceber o potencial transformador da
EDCG quando desenvolvida com metodologias participativas e centradas
nas comunidades académicas, incluindo estudantes, docentes e pessoal nao
docente. Refor¢ar o conhecimento dos varios membros da comunidade
académica em relacao a EDCG sera fundamental para consolidar uma
cultura escolar mais consciente, critica e comprometida com os valores da
cidadania global. A integracao da EDCG em diferentes cursos, atividades e
iniciativas, bem como a articulagdo com parceiros nacionais e
internacionais, demonstra a relevancia de uma abordagem que procura nao
apenas sensibilizar, mas também capacitar a comunidade académica para
agir face aos desafios globais. A continuidade e o aprofundamento destas
acoes, como o BIP e as formacgdes para docentes, constituem, assim, um

passo fundamental para reforcar o impacto da intervengao educativa e para
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afirmar a ESE PPorto como um espaco de referéncia na promoc¢ao de uma

cidadania global critica e transformadora.
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A presente comunicagao decorre de uma reflexao em torno das oportunidades,
desafios e contributos da integragao da Educacao para o Desenvolvimento e
para a Cidadania Global (ED/ECG) no ensino superior portugués, a partir da
experiéncia do projeto Escolas Transformadoras. Esta reflexao apoia-se na
perspetiva critica que a ED/ECG propde ao distinguir abordagens “soft” e
“critical”, enfatizando a importancia de praticas educativas transformadoras,
politicamente situadas e eticamente comprometidas (Andreotti, 2014).

Desenvolvido na Escola Superior de Educacao de Braganca, na Escola Superior
de Educacao de Santarém, na Escola Superior de Educacao de Viana do Castelo
e no Instituto Politécnico de Beja, o projeto articula dimensoes curriculares,
institucionais e comunitarias, procurando, atraveés de processos participativos,

desafiar as Instituicoes de Ensino Superior (IES), através das suas missoes, a
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promoverem uma participagao ativa, comprometida com uma verdadeira
justica e transformacao social (Fernandes et al., 2020; Raposo et al., 2022).

O projeto tem seguido uma trajetoria de integracao e aprofundamento
progressivos dos principios e dimensoes da ED/ECG (ética, politica,
colaborativa e pedagdgica) que, através de um processo de sistematizagao de
aprendizagens, tem consubstanciando diferentes finalidades, associadas as
suas trés edigoes: Integracao Curricular (2018-2020): primeiros passos de
incorporacao da ED/ECG em unidades curriculares, projetos e estagios;
Integracao Institucional (2021-2023): ampliagao para estruturas, praticas e
politicas institucionais, envolvendo equipas locais, direcoes e atores
educativos; Integracao Comunitaria (2023-2026): foco no refor¢o da
participagao estudantil, no trabalho colaborativo e na abertura a comunidade,
consolidando a ED/ECG como eixo de transformacao (Fernandes et al., 2020;
Raposo et al., 2022).

O eBook Pelos Caminhos da Transformacao: a participacao de estudantes no

Ensino Superior € um produto recente do projeto, o qual pretendemos

apresentar (e disseminar) através da presente comunicagao. Este documento
resulta da sistematizacao de dados recolhidos através de um processo de
auscultacao a estudantes, cujo objetivo foi compreender o impacto do projeto,
bem como que lugar a ED/ECG ocupa nas IES. Este processo procurou analisar
as percecoes das/os estudantes relativamente a ED/ECG; identificar
necessidades e propostas que possam orientar praticas institucionais; oferecer

pistas para caminhos coletivos, nomeadamente através dos Nucleos de
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Aprendizagem em ED/ECG; e refletir sobre o espaco atual e o potencial de
expansao da ED/ECG no ensino superior.
A metodologia, de natureza descritiva, combinou técnicas quantitativas e
qualitativas: um inquérito por questionario online, aplicado nos quatro
territorios, com participacao anénima e voluntaria, recolheu 1069 respostas, e
murais participativos que permitiram reunir 451 contributos, expressando
necessidades, expectativas e preocupagoes.
Os resultados evidenciam uma crescente familiaridade das/os estudantes com
a ED/ECG, sobretudo através de unidades curriculares, projetos, estagios e
acoes das associagoes de estudantes. Entre as conclusdes destacam-se:
e Reconhecimento do impacto do projeto na promogao e integragao da
ED/ECG nas IES.
e Interesse elevado em participar em atividades formativas e
experiencial-participativas (palestras, oficinas, foruns, voluntariado),
embora com menor disponibilidade para as organizar.
e Valorizagao de dimensdoes como pensamento critico, principios
éticos, aprendizagem experiencial, abertura a comunidade e
compreensao da diversidade.
e Diferencas territoriais nas tematicas de maior interesse, com
destaque transversal para direitos humanos, igualdade de género,
racismo/xenofobia, pobreza/desigualdades e inclusao.
e Reconhecimento da escola como espaco privilegiado para a

formacao em ED/ECG e necessidade de reforcar a participacao ativa de
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estudantes nos processos de decisao.

Verificou-se convergéncia nas preocupagoes que mobilizam as/os estudantes
dos quatro territorios. Apesar das especificidades locais, emergem, de forma
consistente, temas que refletem inquietagdes profundas sobre justica social,
igualdade e convivéncia democratica. Entre as areas mais salientadas
encontram-se a inclusao, a igualdade de género, os direitos humanos, o
combate ao racismo e a xenofobia, as desigualdades socioeconomicas e a
pobreza. No IPVC, o bullying surge como tematica particularmente relevante,
evidenciando dinamicas relacionais que exigem atencao especifica.

As dimensdes mais valorizadas por territorio incluem, de forma recorrente,
pensamento critico, principios éticos, processo de aprendizagem, abertura a
comunidade, participacao, dimensao coletiva e abordagens experienciais e
participativas. A consolidacao destas prioridades contribui para reforcar as IES
enquanto espacos publicos e colaborativos de transformagao social,
contribuindo para comunidades académicas mais criticas, solidarias e
socialmente responsaveis

Entre os fatores facilitadores da participagao estudantil destacam-se a
horizontalidade das relacdes nos espacos académicos; a inclusao da
diversidade; o sentimento de pertenca; o papel ativo da comunidade
(socio)educativa nos processos e projetos das instituicdes; a desconstrugao da
cultura de nao participacao; e a criacao de espacos educativos inclusivos,
equitativos e colaborativos que estimulem o envolvimento critico e ativo de

toda a comunidade académica, incluindo estudantes.
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Os desafios futuros prendem-se com a gestao da mutabilidade das

comunidades académicas, a articulacao entre ritmos institucionais, cientificos

e tecnoldgicos, e a necessidade de equilibrar flexibilidade organizacional com

exigéncias locais e globais. Destaca-se a importancia de processos continuos

de diagnostico e intervencao, metodologias ativas e participativas, integracao

curricular critica e formacao orientada para futuros coletivos conscientes e

socialmente responsaveis (Raposo et al., 2022). Assim, aponta-se para a

importancia de:

e Gerir a mutabilidade da(s) comunidade(s) académica(s): aspiragoes,
sonhos, atitudes, comportamentos e visoes diferentes que, a cada
momento, tornam os diagnosticos desatualizados - vai e vem em
tempos e ritmos multiplos, cruzando expectativas de quem entra, de
quem ainda esta: “o que é agora, ja nao sera em poucos meses”.

e Equilibrar o tempo longo das mentalidades, o tempo médio dos
saberes cientificos, o tempo curto das exigéncias do mercado de
trabalho e o tempo muito curto das mudancgas tecnologicas.

e Encontrar o equilibrio entre (in)flexibilidade organizacional e
solicitacdes da comunidade local e global, promovendo competéncias
cientificas, técnicas e de cidadania.

e Desenvolver processos continuos de diagndstico e intervencgao:
responder atempadamente as necessidades emergentes da
comunidade educativa e da sociedade em geral.

e Implementar metodologias ativas e participativas: desenvolver
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praticas que desafiem a comunidade educativa a resolver problemas
reais, influenciar as politicas publicas e agir para a transformacao
social.
e Promover a integracao curricular e a extensao critica: aprofundar
cartografias sociais, promover dinamicas em aula (seminarios, roleplay)
e alargar os nucleos de ED/ECG para fomentar autoconhecimento,
pensamento critico, relacoes interpessoais e aceitagao do outro.
e Formar para a construcao de futuros coletivos conscientes, criticos e
socialmente responsaveis.
A experiéncia do projeto Escolas Transformadoras demonstra que a ED/ECG
tem um papel estruturante na formagao superior e na transformacao social. O
envolvimento crescente das comunidades educativas — particularmente
das/os estudantes — revela-se essencial para consolidar praticas que

promovam justica social, participagao democratica e cidadania global.
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